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1. APRESENTACAO DO REFERENCIAL CURRICULAR DO MUNICIPIO DE
CASTRO ALVES

Com a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ocorrida por meio da
Resolucdo N° 02, de 22 de dezembro de 2017, a equipe técnica da Secretaria Municipal de
Educacdo deu inicio aos estudos a respeito, vale salientar que as leituras iniciaram muito antes
de sua homologagdo. Apos sua homologacdo a equipe técnica passou a orientar as equipes
escolares a estudarem o documento que passaria a nortear a educagéo brasileira, sem perder
de vista a singularidade do nosso municipio, suas caracteristicas culturais, econdmicas e
geograficas.

O Referencial Curricular do municipio de Castro Alves, teve inicio em 2017, quando na
Conferéncia Municipal de Educacdo teve em sua palestra principal o tema Consciéncia
Socioemocional, desce esse momento a Secretaria ja trazia essa discussdo, visando preparar
os professores, bem como as equipes gestoras e pedagdgicas das escolas a adentrarem nos
estudos da BNCC.

Em 2018 ja seguindo orienta¢cdes da UNDIME, foram iniciados os estudos mais aprofundados
sobre a BNCC, onde em margo a equipe técnica da secretaria realizou estudos para a
apropriacdo dos documentos relacionados a BNCC, bem como realizou oficina com as
equipes gestoras para que as mesmas desenvolvessem nas suas escolas com as suas equipes.
Em abril foram realizados estudos das 10 competéncias propostas pela BNCC nas Unidades
Escolares denominado Dia D da BNCC, onde todas as unidades escolares realizaram a oficina
de estudo, acompanhado de um coordenador da secretaria de educacdo. Outros 04 encontros
para estudo de apropriacdo e analise da proposta Curricular Municipal de Educacdo do Ensino
Fundamental.

Aconteceram outros encontros para discussdao sobre o0s procedimentos necessarios para
revisao e/ou ampliacdo da Proposta Curricular Municipal de Educacao.

Em agosto foi instituida a Comissdo responsavel pela implementacdo da BNCC no Sistema de
Ensino Municipal de Castro Alves através da portaria 133/2018.

Em outubro iniciaram os encontros para estudos por area dos segmentos/modalidades para
interferir no curriculo vigente, tendo como referéncia as Diretrizes Curriculares Nacional de
Educagdo, as Competéncias gerais e especificas por area da BNCC e a atual Proposta
Curricular Municipal e demais documentos normativos da Secretaria Municipal de Educacéo

e do Conselho Municipal de Educacéo.



Em 2019 todas as equipes escolares foram orientadas ja na jornada pedagdgica a selecionarem
as habilidades a serem trabalhas. Este foi um momento muito importante e onde as equipes
tiveram autonomia, pois cada professor, juntamente com o coordenador pedagdgico poderdo
selecionar aquela habilidade, bem como criar a que julgasse pertinente, que € caracteristica de
cada localidade onde a escola esta situada, aquela que retrate a identidade do municipio ou da
regido.

Ainda em 2019 um coloquio foi planejado para tratar da parte diversificada, tendo como
palestrantes, professores e especialistas nas mais diversas areas do conhecimento, foi um
momento muito rico. (ver os relatérios)

Em 2020, a jornada pedagdgica tratou dos temas integradores, mais um momento de
conhecimento e reflexdo acerca de temas tdo contemporaneos. Foram dois dias de uma
riqueza imensuravel. (ver relatério)

Ja sob orientacdo da Unido dos Dirigentes Municipais (UNDIME), foi iniciado um programa
de formacao e orientacdo para a (re) elaboracéo dos referenciais curriculares municipais, onde
diversas lives foram oferecidas para orientar a todas as equipes em todas as etapas e
modalidade sobre este processo de (re) elaboracéo.

A UNDIME em parceria com a Universidade Federal da Bahia, a Itau Social e Unido dos
Conselheiros da Bahia, organizaram um formato para orientar aos municipios sobre este
processo de (re) elaboracéo.

Inicialmente orientou-se quanto a formacdo de grupos de estudos, por area e por modalidade,
bem como foi criado também um grupo para a parte diversificada e outro para projeto de vida.
Todos os professores foram envolvidos neste movimento, assim como outras pessoas da
sociedade, estudantes universitario e pais.

Foram seis meses de muita formacdo com lives especificas para todas as areas, segmentos e
modalidades, além das lives para orientacdo da escrita, bem como para a Consulta Publica.
Para a organizacao dos Grupos de Estudos e Aprendizagens (GEAS), todos os professores, e
as equipes gestoras foram convidados a participar, porém diante de um ano tdo dificil, muitos
devido as demandas de trabalho, ndo tiveram condicdo de continuar.

Foram montados grupos de Educacdo Infantil, Fundamental I, Fundamental Il, Educacdo de
Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Educacdo Indigena, Educacdo Quilombola, Educacédo
do Campo, Grupo para a Parte Diversificada e Grupo para Projetos de Vida.

Muito trabalhos foi realizado em todos os Grupos de Estudos e Aprendizagens (Geas), muito
estudo, reflexdo, aprendizagem e ainda a sensacdo de poder ter feito mais, porém, tivemos que

correr contra um inimigo cruel que neste caso era o tempo. Tempo para dar conta desta tarefa,



além de outras tantas que o oficio nos exigia.
Estamos chegando a fase de conclusdo, temos um Documento Referencial para 0 nosso
municipio, onde esta representada a nossa identidade, a identificacdo do nosso povo.

1.1 CENARIOS E IDENTIDADES CURRICULARES LOCAIS

Ao longo da historia, a educacdo sempre foi um instrumento de desenvolvimento integral do
corpo e da mente humana, contribuindo positivamente para grandes transformacdes sociais,
politicas, culturais, religiosas e econdmicas no espaco geografico tanto na esfera global,
quanto nas esferas regional e local. Nas préaticas do seu cotidiano a sociedade potencializa-se
para a afirmacdo da identidade social assumindo seu territorio como referéncia em seus
diferentes tempos e espacos geograficos. As transformacdes ocasionadas pela educagdo ao
longo do tempo possibilitam a criagdo da identidade de um povo, assim como a definicéo e
reconstrucdo do seu territdrio. O principio da territorialidade permite estabelecer ou delimitar
a area geografica em que um Estado exercera a sua soberania. O espaco geogréafico € o espaco
modificado pelo homem ao longo da historia, contendo assim um passado historico e
transformado pela organizacdo social, politica e econémica daqueles que habitaram ou
habitam os diferentes lugares. Milton Santos (2002) propde que o espaco geogréfico €
“formado por um conjunto indissocidvel, soliddario e também contraditorio, de sistemas de
objetos e sistemas de acdes, ndo considerados isoladamente, mas como o quadro Unico no
qual a historia se da” Diante disso podemos afirmar que o espaco geogréafico € o campo das
realizacbes humanas. A extensdo ou complexidade de um territorio apresenta grandes desafios
na construcdo e implementacdo de politicas educacionais que possa assegurar a sua populacédo
uma educacéo laica e de qualidade.

Seguindo as orientacdes do Documento Curricular Referencial da Bahia para a Educacgédo
Infantil e Ensino Fundamental (DCRB), o municipio de Castro Alves com o objetivo de
orientar seus educadores para a construcdo de uma politica curricular que reconheca, valorize
e respeite as diferentes pluralidades e singularidades presentes em seu espaco geografico
como elementos fundamentais para a construcdo da identidade do seu povo, propbe a
elaboracdo do Documento Curricular Referencial de Castro Alves como instrumento de
orientacdo das préticas pedagdgicas, como instrumento de formacdo integral do sujeito a
partir do contexto social, politico, cultural e econdmico vivenciado pela popula¢do de cada

lugar. O referido documento visa também assegurar a escola o papel de agente formador de



sujeitos capazes de tomar decisGes que contribuam para o desenvolvimento do territério a
partir da participacdo social e politica, reconhecendo as caracteristicas do lugar onde vive e
contribuindo para a construcdo da identidade do territorio local. Nesse contexto a escola é um
dos espacos mais importantes e fundamental para a construgdo de um curriculo que apresente
perspectivas emancipatérias para 0s seus sujeitos, pois é no espaco escolar que sdo
estabelecidos ambientes de colaboracdo entre os diferentes atores sociais, o dialogo entre
esses sujeitos potencializa a criacdo de um curriculo construido a partir das experiéncias
vivenciadas pelos mesmos e das dindmicas sociais e econdmicas do territorio. O curriculo ndo
pode ser transmitido e recebido de forma que possamos nos acomodar com 0s conhecimentos
impostos, o curriculo em si representa dimens6es politicas, dai ndo podemos esquecer-nos das
relacbes de poder que compdem as discussdes sobre curriculo, nos estudos curriculares,
educacionais e territoriais. Oliveira (2012) argumenta que a emancipacéo, de carater social, se
da por meio de relagdes sociais, no reconhecimento de dicotbmicos saberes, tempos, espacos,
cultura, recursos e producdes. Portanto, compreender o curriculo nesses aspectos € pensa-lo
como criagdo cotidiana dos praticantes, ndao se limitando aqueles que o fazem dentro de
instituicbes formais, mas se estende aos diversos espagos sociais nos quais praticas
curriculares emancipatorias sdo “fruto dos diversos modos de insercdo social dos sujeitos no
mundo, inclusive no campo do embate politico e ideologico que habita a sociedade”
(OLIVEIRA, 2012, p. 12).

O aprofundamento da contextualizacdo dos aspectos historicos, geograficos, sociais e
econémicos que decorreram a histéria e o desenvolvimento do municipio de Castro Alves,
deve fazer parte do processo de ensino e aprendizagem a ser de apresentado em um curriculo
emancipatdrio construido com a participacdo de todos e principalmente dos estudantes do
municipio.

O municipio de Castro Alves esta localizado no Recdncavo, um dos mais importantes
territorios de identidade do estado da Bahia. O territério do municipio apresenta uma area
territorial de 713,789 km2, com populacdo estimada de 26.264 habitantes (IBGE 2019),
apresentando uma densidade demografica de 35,70 hab./km?, organizado em 04 distritos, com
diferentes caracteristicas sociais, culturais, geograficas e econdmicas e apresenta facil acesso
a BR 101 e BR 116 através BR 242 e pela BA 120, o municipio € servido de estradas vicinais
que interliga a sede aos distritos como também as cidades com as quais ela se limita. Essas

vias de acesso facilitam o escoamento de produtos agropecuarios, comerciais e industriais.



N° DISTRITOS COMUNIDADES
1 SEDE Pracas, Avenidas, Rua, Conjuntos Habitacionais e Comunidade do
Candeal.
Petim, Genipapo, Salgado, Riacho da Légua, Sussuarana,
2 PETIM Sambaiba, Porto da Passagem, Cagados de Petim, Cova da Negra,
Lagoa Seca.
Muzungué, Cabeca do Homem, S&o Roque, Morro, Boa Paz,
3 CRUSSAI Quebra Pé, Barro Vermelho, Engenho Novo, Bom Jardim,
Tabuleiro da Barra, Alto do Gentil, Coqueiro, Virador
4 SITI0 DO MEIO Sitio do Meio, Sitio do Desterro, Bela Vista, Cruzeiro da Estiva...

A organizagéo do territorio do municipio de Castro Alves em 04 Distritos, contribui para
a compreensao dos multiplos aspectos, presentes no espaco geografico, pois cada um dos
distritos apresenta caracteristicas propria e distintas. Nesse contexto a participacdo da
escola é indispensavel na construcdo da proposta curricular, € no entorno da Unidade
Escolar que encontramos o0s aspectos geograficos, demograficos, socioeconémicos,
culturais e estruturais dos distritos que compdem a organizacdo do territério do
municipio. A organizacdo de um curriculo com foco em uma educacdo contextualizada
deve contemplar as dimensdes culturais, ambientais, politico, institucionais, econémicas,
de forma que possa oferecer aos estudantes, os caminhos para uma formacéo escolar que
dialogue com o cotidiano dos projetos de vida desenvolvidos no ambito do territorio.

A cidade de Castro Alves teve o inicio da sua historia no século XVIII, ainda na época das
sesmarias, quando a sesmaria de Apora foi desmembrada em duas, sendo uma delas doada a
Jodo Evangelista de Castro Tanajura, tendo como desafio para coloniza-la e a distribui¢do de
terras com a condicdo de que os beneficiarios iniciassem plantaces de cana- de — agUcar,
construcdes de engenhos criacdo de gados, desmembrassem as matas ( considerando que o
municipio ainda possui uma pequena area da Mata Atlantica) e construissem moradias e
currais, além do combate aos Sabuja e Cariri, lembrando que os Carriri foram responsaveis
por conflitos nos século XVII para a expulsdo dos portugueses. A construcdo da sede, no
centro da pequena vila e préximo da pequena capela, ficou conhecida como Fazenda
Curralinho, que ficava as margens da Estrada das Boiadas de Minas Gerais para Feira de
Santana(segundo a tradicdo, essa fazenda era parada obrigatoria sendo que o curral abrigava
0s muares e bovinos das tropas mineiras, de passagem no Recéncavo pelo municipio para o
Rio de Contas e outros destinos) , erguida pelo capitdo Anténio Branddo Pereira Marinho

Falcdo, as margens do Rio Jaguaripe, cuja nascente é nesse municipio.



O Arraial de Nossa Senhora da Concei¢do de Curralinho passou para a condicdo de Vila de
Curralinho e, 1880, cidade de Curralinho. Em 1900, Dr. Rafael Jose Jambeiro, um dos
maiores representantes politicos do municipio, no seu mandato como deputado, propds e
conseguiu através de um projeto popular que a cidade de Curralinho homenageasse ao seu
filhno mais ilustre, Castro Alves, dando o nome do Poeta das Américas, dos Escravos
(inconformado com o tratamento dado aos africanos escravizados, muitos deles criando lagos
com o poeta em Curralinho) e do Amor ao municipio.

A relacdo de Castro Alves com o municipio é muito marcante. No principio do século XVIII,
a Sesmaria do Apora foi desmembrada em duas, uma das quais doada ao her6i da
Independéncia da Bahia, Major José Antbnio da Silva Castro, que deixou mais tarde a
Fazenda para a irmd Ana Constanca, casada com um rico mineiro, Jodo Evangelista de Castro
Tanajura, com a incumbéncia de cuidar das sobrinhas, filhas do major, entre elas D. Clélia, a
mée do poeta, filha de uma aventura do major com uma espanhola de origem cigana, Ana
Viegas.

Em Curralinho, nasceu também o primo do poeta, Dionisio Cerqueira, grande vulto historico
do Exercito Brasileiro, ocupando varios ministérios e participando de forma fundamental na
conquista de territdrios e fronteiras brasileiras.

Nessa Fazenda, o pequeno poeta fazia visitas desde a infancia, criando lacos afetivos que o
fizeram identificar como seu lar, seu lugar. Em 1870, vitima de um acidente com uma
espingarda que resultou num pé amputado e com a tuberculose em estado avancado, € nas
terras do sertdo que o médico recomenda que 0 poeta repouse.

Nesse contexto, 0 poeta vive sua veia lirica, inspirado pela linda paisagem sertaneja, com
vista para a Serra da Jiboia de um lado, exuberante com a Mata Atlantica e suas nascentes e
do outro com a rigidez e a forca da Caatinga, com uma ténue zona de transicdo na pequena
vila, as margens do Jaguaripe.

Hoje, o contexto histérico-geografico da cidade € enriquecido com seus vultos historicos, de
grande destague no Recdncavo Sul, na Bahia e no Brasil, desde o major Silva Castro e a
independéncia da Bahia, General Dionisio Cerqueira e as demarcacGes das fronteiras
brasileiras, Dinalva Teixeira (Dina do Araguaia) e as lutas contra a Ditadura Militar. Como
Patriménio Historico Cultural, destaca-se a Capela de Sdo José do Jenipapo, construida pelos
jesuitas em 1704, a Estatua do Poeta, na Praca da Liberdade, a Igreja Matriz, as capelas dos
montes Santo Antonio e Sdo Roque, o Casardo Sede da Fazenda ou Casardo do Poeta, as
ruinas da antiga Estacdo Ferroviaria da Leste do Brasil (reformada em 2020) e dos antigos

armazéns de fumo, simbolos de nossa riqueza durante décadas.
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A Cidade da Mdsica e da Poesia encanta por sua contradicdo: seu ar bucélico em meio ao
progresso que se aproxima cada vez mais, buscando guardar as tradicdes dos povos que
ajudaram a construir sua historia.

Os 4 distritos da cidade tém suas peculiaridades culturais:

A sede do municipio tem como histérico cultural as diversas manifestacfes religiosas que
originaram a maioria das comemoracdes tradicionais, como a homenagem aos padroeiros
Senhor do Bonfim e Nossa Senhora da Conceicdo, com festas na igreja catélica, procissdes,
apresentacdo das pastorinhas e Lavagens com participacdo das religides de matriz africana.
No més de dezembro também acontecia as quermesses na praca da matriz. H& ainda as
comemoracdes nos montes Sao Roque e Santo Antdnio. Era comum, durante 0s preparos para
os festejos religiosos, a caminhada do Frederico, personagem vestido de samambaias e plantas
parasitas (epifitas), pedindo dinheiro a populacao, segurando uma cuia, amarrado a uma corda
com um condutor e acompanhado por charanga, muitas criancas e populares cantando e
dancando. Além disso, a cidade também tinha as comemoragfes de micaretas com blocos
rivais (Eternamente, Os Selvagens, Cherokees, Visdo, As Virgens entre outros) e as batalhas
de confetes no Lyra Tenis Clube. A Banda Oliveira teve origem na cidade de Castro Alves e
se tornou uma das melhores bandas da regido e do estado. A influéncia musical da cidade é
uma de suas principais caracteristicas, desde os Festivais da Cancdo, a semana de arte de
1972, as filarmdnicas Bonfim e Lyra Popular, as charangas, os “sambdes”, além de muitos
talentos individuais de cantores e cantoras e instrumentistas. Atualmente, as Fanfarras e a
Filarmonica Lyra Popular continuam ativas, apesar das diversas dificuldades. Nas festividades
juninas, a alvorada do dia 22 para 23 de junho é comemorada com “A Capelinha”, uma
manifestacdo criada pelos moradores da Rua Séo Francisco, que saem visitando as casas das
diversas ruas da cidade, onde os moradores compartilham guloseimas tipicas.

O Distrito de Petim teve sua origem a partir de trabalhadores ingleses que vieram durante a
construcdo da estacdo ferrovidria do local. Segundo moradores, Petim é o nome de uma
espécie de fumo pequeno, um dos principais produtos agricolas do lugar, além da producéo de
laranja. A paisagem da caatinga é predominante, mas encontra-se também a cultura de parte
da populacdo que sobrevive do Rio Paraguacu, além do rio Capivari e Jaguaripe, ja em
territorios do Sitio do Meio. O samba do pdo é uma das principais festas tradicionais dessa
parte do municipio.

O Distrito do Sitio do Meio tem as manifestagdes culturais religiosas como tradicdo. Desde 0s
festejos natalinos, com a arrumacdo do presépio, até a queima do mesmo, na festa do dia de

Reis, com quermesse, bingo, samba de roda e festejos. A cultura do fumo, farinha de
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mandioca e laranja também se destaca nessa regido.

No Distrito do Crussai, as criacfes de gado leiteiro e de corte é favorecida pela grande
quantidade de pastagens e pelo clima ameno dos terrenos elevados e da proximidade da Mata
Atlantica. A regido do morro apresenta como principal caracteristica a influéncia de
missionarios religiosos protestantes que colonizaram a regido, mas as festas de Santo Antonio
e Cosme e Damido sdo muito presentes. A producdo da farinha de mandioca e feijao, além da
grande quantidade de jaca, caju e outros frutos também caracterizam a regido. Ja regido do
Muzungué, Viradouro, Sdo Roque, a influéncia da religido cat6lica é mais predominante,
inclusive com igrejas seculares, infelizmente ndo preservadas. O oficio de Nossa Senhora de

Santana é uma das principais manifestacdes religiosas do lugar.
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2. MARCOS TEORICOS, CONCEITUAIS E METODOLOGICOS

O Documento Curricular Referencial de Castro Alves, da Educacdo Infantil a Educacdo de
Jovens e Adultos, além de tratara das competéncias propostas pela Base Nacional Comum
Curricular e outros pardmetros correlatos para um documento alinhado com a Bahia e 0
Brasil, reafirma também a insercéo da singularidade de cada regido que constitui 0 Municipio
abrangendo os aspectos socioculturais e econdémicos, buscando desenvolver uma proposta que
contemple a formacéo integral do sujeito, com suas especificidades e a0 mesmo tempo com
condicdes de dialogar com as diversidades sem a necessidade de escalonar raga, cultura e
ideologias.

Sabendo que o curriculo € uma tradicdo inventada como preconiza a proposta curricular
municipal por ora posta, também vem atender as demandas do contexto deste inicio do Século
XXI, com a colaboragdo de autores curriculantes que muito contribuiu para a estruturacao
deste documento buscando atingir as demandas educacionais deste municipio no intuito de
fomentar novos processos formativos contextualizados com seu meio e a0 mesmo tempo um
espaco de producdo dialogica que traga a transformacdo do sujeito de forma ativa e

concatenada com as demandas de cada periodo, seus desafios, retrocessos e avancos.

Por ser uma construcdo desenvolvida num determinado espaco do tempo, alguns pontos da
proposta estardo vulnerdveis as intervencdes imediatas (curriculo oculto) bem como a
legitimacdo ou interferéncia nos principios ideoldgicos (paradoxos, dilemas, ambivaléncias) o
que demonstra ser uma construcdo humana, reflexiva e que necessitard de constantes
consultas para otimizagédo da sua execucao em cada unidade de ensino.

Assim, a Proposta Curricular Municipal fruto das relagdes dialogicas aravés de grupos de
estudo e aprendizagem, vem desenvolvendo uma dinamica de reflexdes e contextualizacdes
na perspectiva de interiorizar nas comunidades escolares, através dos projetos politicos
pedagdgicos as orientacdes pedagogicas, principios e valores éticos para o desenvolvimento
de uma escola que desenvolva com autonomia as propostas nacionais do sistema de educacédo
e também enalteca os diferentes saberes em prol de uma educacéo com qualidade e equidade.
Este documento traz as propostas pedagogicas através dos Campos de Experiéncia na
Educacdo Infantil e por Competéncias que vdo desde o Ensino Fundamental a Educacéo de Jovens
e Adultos, ressaltando que por ser um documento construido num periodo atipico devido os
impactos da Pandemia, as escolas e seus agentes precisam constantemente adequar outras

experiéncias curriculares, pertinentes e relevantes, respaldadas nos seus projetos politicos
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pedag0gicos.

Desenvolver um curriculo ativo, que ao mesmo tempo traga os respaldos legais para as
unidades escolares e a0 mesmo tempo subsidiar a necessidade de atualizacdo constante e
contextualizada, se faz com a participacdo de toda a comunidade escolar através do seu
compromisso com a qualidade da educagdo puUblica e acreditando no seu poder de
transformacéo. Pensar em educacdo sem deixar espaco para enfrentar e vivenciar 0 novo, 0
desconhecido e também as novas conquistas, é produzir um documento sem finalidade social.
Assim, os campos de saberes, as competénciase s temas propostos para desenvolvimento das
metodologias ativas, dialdégicas e de emancipacdo conduz a uma praxis interdisciplinar
transversal e atualizada com as demandas sociais vigentes em busca de superacdo. Ou seja, as
competéncias explicitas neste referencial ja possui as colaborag¢fes dos agentes curriculantes,

podendo ser reelaboradas no decorrer da utilizacdo deste documento.

COMPETENCIAS GERAIS

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacéo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacao e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar
solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagcfes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
e também participar de praticas diversificadas da producéo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos,

resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
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6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagGes préprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto
de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacGes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam
os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se
na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacédo da diversidade de individuos e de

grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em principios éticos,

democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

As competéncias especificas, por seu turno, articulam-se mais diretamente as habilidades e
“objetos” de conhecimento dos componentes curriculares, que devem dialogar
constantemente com as competéncias gerais pertinentes, tendo como base um “objeto” de
estudo.

Nesses termos, o Documento Curricular Referencial da Bahia para a Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental afirma a necessidade de que as aprendizagens construidas e conquistadas
pelas competéncias se consolidem a partir da qualificacdo integral da formacéo sociotécnica,
cientifica, tecnoldgica, ética, politica, estética, cultural, emocional e espiritual. Nesse contexto
o DCRB implica proposicdes vinculadas criticamente as questdes dos saberes e da formacao,
tanto locais como globais, suas relagdes e entretecimentos.

Assim, compreende-se que um referencial contemporaneo deve se configurar tanto por meio
de saberes, historicamente construidos, quanto pelos acontecimentos e pelas multiplas

experiéncias relevantes para um Curriculo da Escola Basica. Conectividade,
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circunstancialidade, diversidade, flexibilidade, criticidade, consciéncia, identidade/diferenca,
criacdo, foco no estudante, responsabilidade formacional e compromisso politico-educacional
sdo condicdes fundamentais para um Curriculo conquistar pertinéncia e relevancia
contemporaneas.

Preservando essa fundamentacdo, a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio, as Modalidades Educacionais pleiteadas pelo nosso Sistema Educacional, assim como
os Temas Integradores, constitutivos da nossa Educacdo Bésica, ttm no Documento
Curricular Referencial da Bahia para a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental uma viséo
integrada, conectiva e transversalizada pela perspectiva da equidade social, por meio de uma
educacéo de qualidade para todos e a partir de todos.

Trata-se, assim, de um referencial que visa mobilizar, propor e explicitar que os atos de Curriculo de
educadores, estudantes e familias, entre os varios entes sociais implicados aos saberes de
possibilidades formativas, sejam exercitados e constituidos por meio de pedagogias ativas,
experiéncias curriculares, pertinentes e relevantes para a formacéo do estudante, visando o processo
de formacdo multirreferencial, de maneira a possibilitar aprendizagens significativas e
socialmente referenciadas, baseadas numa relagéo solidaria e esteticamente sensivel entre os sujeitos
envolvidosno cotidiano pedagogico.

E nesses termos que o Documento Curricular Referencial da Bahia para a Educacio Infantil e
Ensino Fundamental se referéncia numa concepcao de aprendizagem compreendida como umato e
um processo em construcdo continua, individual e relacional, em que se realizam
transformacgdes cognitivas, afetivas, psicomotoras e socioculturais. Dessa forma, a
aprendizagem e sua mediacdo devem ser pensadas a partir da valoracdo compartilhada do ato de
aprender, porque nem toda aprendizagem é boa e, portanto, deve ser perspectivada como
construcdo socialmente referenciada.

A ressonancia metodologica dessa concepcdo de aprendizagem ativa e criativa envolve,
portanto, processos formativos dialdgicos, construtivistas, problematizadores e propositivos,
inspirados numa educacdo de possibilidades emancipatorias, na qual o estudante assuma o
protagonismo da sua aprendizagem e formacdo. Assim, perspectivam-se professores implicados
no compartilhamento de suas experiéncias profissionais com os saberes e a vida, de maneira a
interagir como mediadores de aprendizagens criticamente reflexivas e capazes de acrescentar no
processo de desenvolvimento integral dos estudantes, o qual implica a valorizagéo e utilizagdo
dos conhecimentos para entender e explicar a realidade, o exercicio da curiosidade intelectual, a
valorizagdo e fruicdo das diversas manifestagGes artisticas e culturais; e a utilizacdo de diferentes

linguagens, compreensdo, uso e criacdo detecnologias digitais parao exercicio do protagonismo e
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autoria na vida pessoal e coletiva.

Envolve, também, valorizacdo da diversidade de saberes e vivéncias culturais que tratam do
mundo do trabalho, a partir das escolhas, fruto dos seus projetos de vida; cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta; autoconhecimento e cuidado com a salde fisica e emocional; exercicio de
empatia, didlogo, resolucdo de conflitos e cooperacdo; acdo pessoal e coletiva com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagéo, tudo isso numa perspectiva inclusiva,
que envolve as relagcdes étnico-raciais, de género, regional, linguistica e religiosa, contemplando
as dimensdes da integralidade e da identidade/diferenca, que se referem ao pertencimento e
empoderamento das singularidades humanas e inovagdo, as quais envolvem tanto o contexto do
mundo digital quanto pessoal, o saber olhar para si e para o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais.

Dessa forma, o Documento Curricular Referencial da Bahia para a Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental vai ao encontro das necessidades e demandas do mundo do trabalho, da producéo,
das culturas, das diversas existencialidades e da configuracéo sociotécnica da contemporaneidade.
Pleiteia como transversalidades, ou seja, 0 que atravessa e articula de algum modo todas as
reflexdes e praticas, o desenvolvimento educacional de valores, como a solidariedade, a
sensibilidade, a equidade, a compaixdo e a sustentabilidade ambiental como pautas a serem
desenvolvidas, visando a formacéo para uma cidadania o mais plena possivel, fortalecendo o
processo de construcdo de identidades/diferencas dos sujeitos, de forma a sentirem-se
empoderados pela nogcdo especifica de pertencimento, de discernimento e de capacidade de
empreender transformacdes individuais e sociais.

Com uma sensibilidade explicita em relacdo a formacdo qualificada de professores, o
Documento Curricular Referencial da Bahia para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental
vincula, de maneira afirmativa, a sua configuracdo e implementacdo a formacdo inicial e
permanente de professores em atuacéo, concebendo-a como processos de aprendizagem plurais e
criticas, constituidos de dentro das experiéncias do trabalho docente e por meio dos relevantes
espacos-tempos que a sociedade contemporanea nos oferece: para aprender; para aprender e
sentir; paraaprender aaprender e se formar.

Como referéncia curricular, 0 DCRB para a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental conclama
instituicBes educacionais e seus educadores a toma-lo como um conjunto de proposices
fundamentadas e justificadas a serem pensadas com autonomia pedagdgica, responsabilidade
socioeducacional, atitude formacional criativa e protagonismo institucional, tanto da perspectiva
operacional como da vontade de qualificacdo da formacgdo para e na Educagdo Bésica do nosso
Estado.
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O coletivo de educadores, mentor do Documento Curricular Referencial da Bahia para a
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, formado por técnicos e gestores educacionais,
professores da educacao basica, pesquisadores universitarios e membros de instituicdes parceiras,
entendeu, desde as acBes inaugurais desse Referencial, que se vislumbrava diante de nds,
educadores, aoportunidade impar de fazermos histéria educacional por meio de uma Politica de
Curriculo, acima de tudo pensada e implementada como construgcdo propositiva, solidaria e
democrética, que percebe no cotidiano da escola possibilidades fecundas para processos

decisérios, implicando em Curriculos.

3. MARCOS LEGAIS

O direito a educacdo para todos é uma conquista muito recente na histéria de
emancipagdo politica no pais. Essa realidade remonta aos anos da colonizagdo
portuguesa, alicercada pelo patriarcado e escravismo dos povos indigenas, dos africanos e
mesticos. Essa heranca deixou marcas profundas na constituicdo politica, econébmica e
social da nacdo, uma heranca que ainda convive com res- quicios dos principios
escravistas, racistas e machistas associados a outras violacGes de direitos expressas na
misoginia e homofobia, contrariando as prerrogativas do Estado Democratico de Direitos.
Falar sobre os marcos legais que versam sobre a educacao e a politica curricular no pais €
falar desse contexto socio histérico em que elas acontecem, dos avangos na legislacdo
vigente e dosdesafios paraapromocao de uma educacao de qualidade social paratodos.
Nesse sentido, a Bahia tem como compromisso apresentar um Referencial Curricular que
considere o contexto socio historico e as multiplas identidades culturais das comunidades,
na perspectiva de valorizar os conhecimentos tradicionais do seu povo, incentivar e
potencializar as producfes de conhecimentos elaboradas pelas unidades escolares de
todos os Territorios de Identidade do Esta- do, para garantir o direito de aprendizagem e
de desenvolvimento dos estudantes, transformando realidades e fazendo valer a justica
social com mais igualdade de oportunidades.

Nesse entendimento, os marcos legais ora apresentados por si s6 ndo repercutem em
garantias de direitos, o compromisso pelo seu cumprimento perpassa pelo
planejamento, execuc¢do, monitora- mento e avaliacdo das politicas educacionais e pelo
controle social em se fazer cumprir. Para tanto, os marcos legais devem ser
considerados na (re)elaboragdo coletiva dos Projetos Politicos-Pedagdgicos (PPP) das

escolas publicas e privadas do Estado da Bahia.
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A Constituicdo Federal de 1988, inspirada pela Declaracdo Universal dos Direitos

Humanos (1948), no artigo 205, reconhece a educa¢do como:

[...] direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo ao exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n°8.069/90, no artigo 4°, reafirma a
guem resguarda o dever de assegurar os direitos fundamentais das criancas e

adolescentes:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a salde, a alimentacdo, a educacgdo, ao esporte, ao
lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria (BRASIL, 1990)

O Estatuto da Juventude, Lei n°®12.852/2013, no artigo 7°, que trata do direito a educacao,
evidencia que ¢ direito do jovem “a educagdo de qualidade, com a garantia de educacdo
basica, obrigatoria e gratuita, inclusive para os que a ela ndo tiveram acesso na idade
adequada”. (BRASIL, 2013).

Ainda sobre o direito a educacdo, o Estatuto do ldoso (Lei n° 10.741/03), no artigo 21°,
estabelece que o Poder Publico criard oportunidades de acesso do idoso a educacéo,
adequando curriculos, metodologias e material didatico aos programas educacionais a ele
destinados (BRASIL, 2003).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9.394/96, no artigo 2°,

define os principios gerais e finalidades da educacao:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
(BRASIL, 1996).

Ainda na LDBEN, no artigo 3°, delineiam-se os principios basilares para o ensino:

[...] igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o [...]
pensamento, a arte e o saber; pluralismo de ideias e de concepcgdes
pedagogicas; IV — respeito & liberdade e apreco a tolerancia;
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coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino;
gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
valorizacdo do profissional da educacdo escolar; gestdo
democrética do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo
dos sistemas de ensino; garantia de padrdo de qualidade;
valorizacdo da experiéncia extraescolar;vinculacdo entre a
educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais; consideracdo
com a diversidade étnico-racial; garantia do direito a educacéo e a
aprendizagem ao longo da vida.” (BRASIL,1996).

A Lein°®13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE),

no artigo 2°, apresenta como diretrizes:

[...] erradicagdo do analfabetismo; universalizagdo do
atendimento escolar; superacdo das desigualdades educacionais,
com énfase na promocdo da cidadania e na erradicacdo de todas as
formas de discriminacdo; melhoria da qualidade da educacdo;
formacéo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos
valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;
promocdo do principio da gestdo democratica da educacao
publica; promocdo humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica
do Pais; estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos
publicos em educagdo como proporc¢do do Produto Interno Bruto
— PIB, que assegure atendimento as necessidades de expanséo,
com padrdo de qualidade e equidade; valorizacdo dos(as)
profissionais da educacdo; promoc¢do dos principios do respeito aos
direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental”
(BRASIL, 2014).

Além da garantia do direito a educacéo, a Constituicdo de 1988, no artigo 210, apresenta
indicagBes quanto a elaboracdo dos curriculos dos sistemas, redes e escolas, e fixa
conteddos minimos para o Ensino Fundamental, de maneira a assegurar formacao bésica
com respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais (BRASIL, 1988).
Com base na Carta Magna, a LDBEN, no inciso IV do artigo 9°, afirma que cabe a Uniédo
estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e o Ensino
Médio, que norteardo os curriculos e seus conteidos minimos, de modo a assegurar
formacdo basica comum (BRASIL, 1996).

Ainda de acordo com a LDBEN, artigo 27, os contetdos curriculares da Educacao Basica

observardo as seguintes diretrizes:

a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem
democrética; consideracdo das condi¢Ges de escolaridade dos
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alunos em cada estabelecimento; orientacdo para o trabalho;
promoc¢do do desporto educacional e apoio as praticas desportivas
nédo formais (BRASIL, 1996).

Por meio da Resolugdo n° 4, de 13 de julho de 2010, o Conselho Nacional de Educacgéo define
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Bésica (DCN), que visam:

[...] estabelecer bases comuns nacionais para a Educacéo Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio, bem como para as
modalidades com que podem se apresentar, a partir das quais 0s
sistemas federal, estaduais, distrital e municipal, por suas
competéncias proprias e complementares, formulardo as suas
orientacGes assegurando a integracdo curricular das trés etapas
sequentes desse nivel da escolarizagdo, essencialmente para
compor um todo organico (BRASIL, 2010).

Essas diretrizes sdo consolidadas por meio da Resolucgéo n° 7, de 14 de dezembro de 2010, do
Conselho Nacional de Educacdo que fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos, conforme a seguir, in verbis: Art. 1° - A presente Resolucao
fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos a
serem observadas na organizacdo curricular dos sistemas de ensino e de suas unidades
escolares.

Ja o Art. 2° descreve que as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos articulam-se com as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Bésica (Parecer CNE/CEB n° 7/2010 e Resolucdo NE/CEB n°
4/2010) e reunem principios, fundamentos e procedimentos definidos pelo Conselho
Nacional de Educacdo, para orientar as politicas publicas educacionais e a elaboracao,
implementacdo e avaliacdo das orientagBes curriculares nacionais, das propostas
curriculares dos Estados, do Distrito Federal, dos Municipios, e dos projetos politico-
pedagogicos das escolas. Por fim, o pardgrafo Unico revela que estas Diretrizes
Curriculares Nacionais aplicam-se a todas as modalidades do Ensino Fundamental
previstas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, bem como a Educacdo do
Campo, a Educacao Escolar Indigena e a Educacdo Escolar Quilombola. Desta maneira,
reza o art.9° que o curriculo do Ensino Fundamental € entendido, nesta Resolucdo, como
constituido pelas experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento,
permeadas pelas rela¢des sociais, buscando articular vivéncias e saberes dos alunos
com os Conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo para construir as

identidades dos estudantes.
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Essas premissas legais foram consideradas nas Metas 2, 3 e 7 do PNE, Lei n° 13.005/14
(BRASIL, 2014), no que se refere aos curriculos das etapas e modalidades da Educacdo
Basica, quando orienta a Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios na elaboracéo de uma
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), nas seguintes estratégias:

[...] 2.2) pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios, no @mbito da instancia permanente de que trata
0 85° do art. 7° desta Lei, a implantacdo dos direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que
configurardo a Base Nacional Comum Curricular do ensino
fundamental (Brasil, 2017)

Verificou-se que hd a necessidade de realizar uma consulta publica & Base Nacional

Curricular Comum-BNCC no sentido de alterar para garantir no texto e na pratica os Direitos

de Aprendizagem para todos os alunos e alunas das escolas municipais.

Posteriormente, necessario normatizar os Direitos de Aprendizagem nas Propostas

Curriculares de todo ensino Fundamental nas escolas dos municipios de Castro Alves.

[...] 3.3) pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios, no &mbito da instdncia permanente de que trata
0 85° do art. 7° desta Lei, a implantagdo dos direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que
configurardo a Base Nacional Comum Curricular do ensino
médio [...] (Brasil, 2017).

Atualizacdo das gestdes e modelo de oferta do Ensino Médio, baseado nas novas reformas.
Sugestdes: Normatizacdo do CME, promocdo de formacbes e consultorias, momentos de

discussdo com gestores e coordenadores.

[...] 7.1) estabelecer e implantar, mediante pactuagédo
interfederativa, diretrizes pedagogicas para a educagdo
basica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos
e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos(as)
alunos(as) para cada ano do ensino fundamental e médio,
respeitada a diversidade regional, estadual e local (Brasil,
2017).

Verificou-se que ha necessidade de realizar consulta a Base Nacional Curricular Comum-
BNCC no sentido de alterar para garantir no texto e na pratica os Direitos de
Aprendizagem nas Propostas Curriculares de todo o Ensino Fundamental nas escolas do
municipio de Castro Alves, considerando as diversas especificidades locais, regionais e
dos sujeitos sociais; como também analisar e acompanhar o processo pedagogico nos

espacgos Nucleados.
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Vale destacar que a BNCC também é referenciada na estratégia 15.6 da meta 15 do PNE e
deve ser considerada na (re)elaboracdo curricular dos cursos de licenciatura de todo o

pais:

[...] promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura e estimular a
renovacdo pedagogica, de forma a assegurar o foco no aprendizado do(a)
aluno(a), dividindo a carga horaria em formacéo geral, formacéo na éarea
do saber e didatica especifica e incorporando as modernas tecnologias de
informacdo e comunicacdo, em articulagdo com a base nacional
comum dos curriculos da educagdo basica, de que tratam as estratégias
2.1,2.2,3.2 e 3.3 deste PNE [...] (BRASIL, 1996).

No Plano Estadual de Educacao da Bahia (PEE), Lei n° 13.559, de 11 de maio de 2016, a
BNCC tambem esté prevista na meta 7, estratégia 7.6, conforme apresentada a seguir:

[...] estabelecer e implantar, até o segundo ano de vigéncia deste
PEE-BA, mediante pactuacdo interfederativa, diretrizes
pedagogicas para a Educacdo Basica e a base nacional comum dos
curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes para cada ano do Ensino Funda-
mental e do Ensino Médio, respeitada a diversidade regional,
estadual e local (BAHIA, 2016).

Em dezembro de 2017, é homologada a BNCC das etapas da Educacdo Infantil e Ensino

Fundamental, a qual é definida como

[...] documento de cardter normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos 0s
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagdo — PNE (BRASIL, 2017).

Logo apds foi homologada a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 que
“Institui e orienta a implantacio da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada
obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educacao
Basica” com o objetivo de alicercar e subsidiar a construcdo dos curriculos/propostas
pedagdgicas, conforme artigos a seguir:

Art. 1° A presente Resolucédo e seu Anexo instituem a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), como documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais como direito das criancas, jovens e adultos no &mbito da
Educacdo Bésica escolar, e orientam sua implementacdo pelos
sistemas de ensino das diferentes instancias federativas, bem como
pelas instituicBes ou redes escolares.
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Paragrafo Unico. No exercicio de sua autonomia, prevista nos
artigos 12, 13 e 23 da LDB, no processo de construcdo de suas
propostas pedagogicas, atendidos todos os direitos e objetivos de
aprendizagem instituidos na BNCC, as institui¢es escolares, redes
de escolas e seus respectivos sistemas de ensino poderdo adotar
formas de organizagdo e propostas de progressdo que julgarem
necessarios.

Os Curriculos dos Estados e Municipios, conforme preconizam os principios e diretrizes
da LDBEN, DCN, PNE, PEE reafirmados na BNCC, precisam reconhecer “que a
educacao tem um compromisso com a formacéo e o desenvolvimento humano global, em
suas dimensoes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbolica” (BRASIL,
2017), ou seja, numa perspectiva de formacao integral e integradora dos sujeitos.

As aprendizagens essenciais estabelecidas pela BNCC se concretizam mediante um
conjunto de decisdes que caracterizam o curriculo, considerando a realidade local, a
autonomia dos sistemas ou das redes de ensino, das institui¢cdes escolares e a participacdo
dos estudantes.

Essas decisdes precisam estar articuladas para atender as especificidades e as
necessidades dos grupos sociais que convivem nos espacos escolares publicos e privados
do estado da Bahia, em atendimento as diferentes modalidades da Educacdo Baésica,
conforme previsto na legislacéo vigente.

A seguir serdo apresentados normativos legais, nacionais e estaduais que versam sobre as

modalidades da Educacao Basica, em alinhamento com o que orienta a BNCC.

MODALIDADES NORMATIVOS FINALIDADES

DECRETO PRESIDENCIAL Ne[Ratifica a convengéo sobre os direitos das pessoas
6.949/2009 com deficiéncia/ONU.

Institui as Diretrizes operacionais para o0
RESOLUGCAO N° 04/2009 CNE/CEB IAtendimento Educacional Especializado (AEE) na

Educacédo Basica.

Estabelece normas para a Educacdo Especial na
x n . Perspectiva da Educacgdo Inclusiva para todas as
Educagdo Especial RESOLUGAO N° 79/2009CEE ) N
etapas e Modalidades da Educacdo Baésica no

Sistema Estadual de Ensino da Bahia.

Dispde sobre orientagdes para a
institucionalizacdo da oferta do Atendimento
NOTA TECNICA SEESP/GAB/N® 11/2010 [Educacional Especializado (AEE) em Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM) implantadas nas

escolas regulares.
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DECRETO
7.611/2011

PRESIDENCIAL N©

Dispde sobre Educacdo Especial e Atendimento

Educacional  Especializado e da outras
providéncias. Revoga o Decreto n°® 6.571/2008.

Dispde sobre a classe especial nas escolas regulares
fortalecimento  das

e escolas especiais e

instituicbes especializadas

LElI BRASILEIRA DE INCLUSAO N¢
13.146/2015

Institui a Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

DOCUMENTO ORIENTADOR/2017

Diretrizes da Educagdo Inclusiva no Estado da
Bahia.

Educacédo de Jovens e Adultos

PORTARIA SEC N°5.136/2011

Estabelece normas sobre o procedimento de
certificacdo da escolaridade de jovens e adultos no
nivel de conclusdo do Ensino Fundamental e
Médio, por meio dos resultados obtidos no Exame
Nacional para Certificacdo de Competéncias de
Jovens e Adultos (ENCCEJA) e Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM).

RESOLUCAO N° 3 CNE/CEB

Institui Diretrizes Operacionais para a Educacéo
de Jovens e Adultos nos aspectos relativos a
duragdo dos cursos e idade minima para ingresso
nos cursos de EJA; idade minima e certificacdo
nos exames de EJA e Educacdo de Jovens e
I/Adultos desenvolvida por meio da Educacdo a

Distancia.

RESOLUGAO N° 239/2011 CEE

Dispde sobre a oferta de Educacdo de Jovens e

I/Adultos no estado da Bahia.

Educacéo do Campo

RESOLUGAO N° 2/2008 CNE/CEE

Institui as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas Escolas do Campo, um
conjunto de principios e procedimentos para
serem observados nos projetos das instituicdes

que integram os diversos sistemas de ensino.

PARECER CNE/CEB N° 1/2006

Recomenda a adogdo da Pedagogia da Alternancia

em escolas do campo.

RESOLUGAO N° 2/2008 CEE/CEB

Estabelece diretrizes complementares, normas e
principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educacdo Basica do

Campo.

DECRETO
7.352/2010

PRESIDENCIAL N°

Dispde sobre a Politica Nacional de Educagédo do
Campo
Reforma Agraria (PRONERA).

e 0 Programa Nacional de Educacédo na

LEI N° 12.960/ 2014

/Altera a LDBEN para constar a exigéncia de
manifestacdo de 6rgdo normativo do sistema de
ensino (conselho) para o fechamento de escolas do
campo, indigenas e quilombolas, considerando
para tanto a justificativa apresentada pela
Secretaria de Educacdo, a analise do diagndstico do
impacto da acdo e a manifestagdo da comunidade

escolar.
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RESOLUGAO N° 103 CEE

Dispde sobre a oferta da Educagdo do Campo no

Sistema Estadual de Ensino da Babhia.

LEI ESTADUAL N° 11.352/2008

Institui o Programa Estadual de Apoio Técnico-
Financeiro as Escolas Familia Agricola (EFAS) e
as Escolas Familiares Rurais (EFRs) do Estado da
Bahia.

DECRETO
14.110/2012

GOVERNAMENTAL N9

Institui o Programa Estadual de Apoio Técnico-
Financeiro as Escolas Familia Agricola (EFAS) e
as Escolas Familiares Rurais (EFRs) do Estado da

Bahia, através de entidades sem fins lucrativos

[.].

Educacéo Escolar Indigena

RESOLUCAO N°3/1999 CNE/CEB

Fixa Diretrizes Nacionais para o funcionamento

das escolas indigenas e da outras providéncias.

RESOLUCAO N° 13/2012 CNE/CEB

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Basica.

LEI NACIONAL N° 11.645/2008

Inclui no curriculo oficial da rede de ensino a|
obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura

IAfro-Brasileira e Indigena.

PORTARIA SEC N° 3.918/2012

Dispde sobre a reorganizagdo curricular das
unidades escolares da educacdo escolar indigena

integrantes darede publica estadual.

Educacédo Escolar Quilombola

RESOLUGAO Ne 8/2012 CNE/CEB

Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacdo Escolar Quilombola.

RESOLUGAO N° 68/2013 CEE

Estabelece  normas  complementares  para
implantagdo e funcionamento das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola na Educacdo Baésica, no Sistema

Estadual de Ensino da Bahia.

O Documento Curricular Referencial da Bahia para a Educacdo Infantil e Ensino

Fundamental contempla e articula os conhecimentos cientificos as tematicas da

contemporaneidade, por meio dos Temas Integradores, em escala local, regional e global,

em uma perspectiva de promover o desenvolvimento de cidaddos autbnomos,

responsaveis, engajados e imbuidos na formacdo de uma sociedade mais justa,

sustentavel, equanime, igualitaria, inclusiva e laica. A seguir sdo apresentados os Temas

Integradores que precisarao ser considerados de forma transversal nos curriculos escolares

da Educacédo Basica, em todas as etapas e modalidades do Estado da Bahia.

[TEMAS

TEMAS INTEGRADORES NORMATIVOS

FINALIDADES
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Educacédo para a Diversidade

Educacdo para as RelagGes

de Género e Sexualidade

LElI FEDERAL N°
11.340/ 2006

Cria mecanismos para coibir a violéncia
doméstica e familiar contra a mulher, nos
termos do § 8° do art. 226 da Constituicao
Federal, da Convencdo sobre a
Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacdo contra as Mulheres e da|
Convencdo Interamericana para Prevenir,
Punir e Erradicar a Violéncia contra a
Mulher;

Juizados de

dispde sobre a criagdo dos
Violéncia Domeéstica e
Familiar contra a Mulher; altera o Cédigo
de Processo Penal, o Cédigo Penal e a Lei
outras

de Execucdo Penal e da

providéncias.

LEl FEDERAL NI
2.848/40, § 7° AO ART,
121 DO  CODIGO
PENAL

Estabelece o aumento da pena do

feminicidio.

RESOLUCAO NO
120/2013 CEE

Dispde sobre a inclusdéo do nome social
dos/das estudantes travestis , transexuais e|
outros no tratamento nos registros
escolares e académicos nas Instituicdes de
Ensino que integram o Sistema de Ensino
do Estado da Bahia e da& outras

providéncias.

PLANO NACIONAL DE|
POLITICAS PARA AS
MULHERES
(2013-2015)

Objetiva o  fortalecimento e a
institucionalizacdo da Politica Nacional

para as Mulheres.

PLANO ESTADUAL|
DE POLITICAS PARA
AS MULHERES
(2103-2015)

Objetiva o  fortalecimento e a

institucionalizacdo da Politica Estadual

para as Mulheres.

Educacéo para a Diversidade

Educacéo das Relacdes

Etnico-Raciais

LEI N° 10.639, DE 9 DE|
JANEIRO DE
2003

Inclui no curriculo oficial da Rede de

Ensino a obrigatoriedade da tematica
Historia e Cultura Afro- Brasileira e d4

outras providéncias.

RESOLUGAO Ne° 1/2004
CNE/CEB

Estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histérial

e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

LEI FEDERAL N
11.645/ 2008

Estabelece as diretrizes e bases da

educacdo nacional, para incluir no

curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica Histdria e

Cultura Afro-Brasileira e Indigena.
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12.288/2010

LEI FEDERAL N9

Institui o Estatuto da Igualdade Racial;
altera as Leis n°s 7.716, de 5 de janeiro de|
1989;9.029, de 13 de abril

de 1995; 7.347, de 24 de julho de 1985, ¢
10.778, de 24 de novembro de 2003.

13.182/2014

LEI ESTADUAL N°

Institui o Estatuto da Igualdade Racial e de
Combate a
Estado daBahia

Intolerancia Religiosa do

[TEMAS

NORMATIVOS

FINALIDADES

Educacdo em Direitos Humanos

DECRETO PRESIDENCIAL N° 7.037,
DE 21 DE DEZEMBRO DE 2009

Aprova o Programa Nacional de Direitos

Humanos (PNDH-3) e da outras providéncias.

PLANO NACIONAL DE EDUCAGCAO EM
DIREITOS HUMANOS/2007

Difunde a cultura de Direitos Humanos no pais.

DECRETO
12.019/2010

GOVERNAMENTAL N

Aprova o Plano Estadual de Direitos Humanos da

Bahia (PEDH) e d& outras providéncias.

PLANO ESTADUAL DE EDUCAGAO EM
DIREITOS HUMANOS/2009

Expressa 0 compromisso do Governo do Estado
da Bahia com a promoc¢do da cidadania e dos|

Direitos Humanos.

PARECER CEE/CEB N° 8/2012

Estabelece Diretrizes Nacionais para a Educacéo

em Direitos Humanos.

Educacdo Ambiental

LEI FEDERAL N°9.795/1999

Institui a Politica Nacional de Educagéo

Ambiental e da outras providéncias.

RESOLUGAO N° 2/2012 CNE/CP

Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacdo Ambiental.

RESOLUGAO N° 11/2017 CEE

Dispde sobre a Educacdo Ambiental no Sistema

Estadual de Ensino da Bahia.

LEI ESTADUAL N°12.056/2011

Institui a Politica de Educagdo Ambiental do|

Estado da Bahia e dé outras providéncias.

DECRETO N°19.083 DE 06 DE
NUNHO DE 2019

Regulamenta a Lei n°® 12.056, de 07 de janeiro de
2011,

Ambiental do Estado da Bahia e da& outras

que institui a Politica de Educacéo]

providéncias.

Satide na Escola

LEI FEDERAL N° 11.947/2009

Dispde sobre o atendimento da alimentacéo
escolar e do Programa Dinheiro Direto na Escola
aos alunos da educagdo bésica; altera as Leis n.os
10.880, de 9 de junho de 2004, 11.273, de 6 de
fevereiro de 2006, 11.507, de 20 de julho de 2007 ¢
revoga dispositivos da Medida Proviséria n° 2.178-
36, de 24 de agosto de 2001, e a Lei n° 8.913, de|

12 de julho de 1994, e d& outrasprovidéncias.

DECRETO
6.286/2107

PRESIDENCIAL N°

Institui o Programa Saude na Escola.
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PORTARIA CONJUNTA SEPLAN/
SESAB/SEC N°001/2014

Institucionaliza as agfes transversais e esforcos
intersetoriais para implantacdo do Programa de
Acdo Estadual de Prevengdo da gravidez ¢

assisténcia ao parto na adolescéncia.

PORTARIA N° 2728/2016

Institui a Promocdo da Salde e Prevencgdo de
Doengas e Agravos no contexto escolar, com
énfase no combate ao mosquito Aedes aegypti.

PORTARIA CONJUNTA SESAB/SEC N°
01/2018

Dispde sobre a obrigatoriedade da apresentacgdo da
carteira/cartdo de vacinagdo em creches e escolas,

em todo o territério do Estado da Bahia.

Educacéo Fiscal

PORTARIA  INTERMINISTERIAL  N°
413/2002 MF/MEC

Implementa o Programa Nacional de Educagio
Fiscal.

DECRETO ESTADUAL N°15.737/2014

Institui a Educacéo Fiscal na Bahia.

Educacédo para o Transito

LE|I FEDERAL N°9.503/1997

Institui o Cédigo de Transito Brasileiro.
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4. AVALIACAO

A garantia de uma Educacdo Bésica igualitaria e de qualidade de- manda um processo de
ensino e aprendizagem que seja acompanhado por uma avaliagcdo sistematica e abrangente
que dé conta do ser humano em sua integralidade. A avaliacdo é parte integrante da
Proposta Curricular e do Projeto Politico-Pedagdgico da escola e deve ser compreendida
como processo relevante, construido e consolidado a partir de uma cultura de “avaliar
para garantir o direito da aprendizagem”, e ndo para classificar e/ou limitar tal direito.

O que propomos € a construcdo de uma pratica educativa em que a avaliacdo esteja
presente em todo processo de ensino e de aprendizagem, tanto no aspecto cognitivo
guanto na dimensdo das competéncias socioemocionais, tornando a avaliagédo
socioemocional menos subjetiva e mais transparente. De modo que os seus resultados
possam ser apropriados por toda comunidade escolar, com vistas a promover a
aprendizagem, considerando os principios norteado- res do curriculo: identidade,
diversidade, autonomia, interdisciplinaridade e contextualizacdo, em que a qualidade da
aprendizagem prevaleca, para que os objetivos sejam alcancados, permitindo ao estudante
pensar sobre o seu processo de aprendizagem e ao professor sobre sua pratica, como nos
diz Krahe (1990, p. 21):

A avaliacdo ndo serve mais para simplesmente quantificar a
aprendizagem do educando, e com isso molda-lo para um padrao
social existente, mas sim para, através de uma interacdo entre
avaliando e avaliador, repensar a situacdo e em uma avaliacdo
participativa despertar consciéncia critica dentro de um
compromisso com a praxis dialética em um projeto histérico de
transformacdo (KRAHE, 1990)

Nesse contexto, as avaliacGes externas e internas da instituicdo e as de desempenho e
aprendizagem dos estudantes sdo ferramentas para aferir a eficdcia das politicas
educacionais implementadas.

Avaliar é refletir sobre as informacBes obtidas com vistas a (re)planejar acdes, € uma
atividade orientada para o futuro. A avaliacdo deve ser base para se (re)pensar e
(re)planejar a gestdo educacional e a acdo pedagogica, pois informa o quanto
conseguimos avangar e ajuda a pensarem como impulsionar novas agdes educativas e

projetos, e definir novas politicas publicas. A avaliagdo é um ponto de partida
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impulsionador, um elemento de definicdo a mais para se refletir a gestdo educacional,
(re)pensar e (re)planejar as acdes pedagdgicas, dentro e fora da sala de aula, um caminho a ser
trilhado  ao longo dos anos, tendo como foco principal o processo de ensino e
aprendizagem.

Portanto, a avaliagdo permite o transito entre lugares ja percorri- dos e novos lugares,
inclusive ainda ndo explorados, para que sejam cotidianamente (re)construidos como parte
de um processo coletivo, dialégico, complexo, realizado por pessoas com expectativas,
compromissos, conhecimentos, pratica e desejos coletivos. Para tanto, a avaliacdo
educacional deve ser compreendida como uma ferramenta determinante na coleta de
informacdes necessarias aos elementos que compdem o sistema educacional responsavel
pela determinagdo das politicas educacionais pelos sistemas de ensino, diretores de
escolas, professores e 0s proprios estudantes para tomada de decisfes e para acompanhar
e aperfeicoar a dinamica institucional.

Nesse processo, procedimentos externos (organizados por 6rgdos locais e centrais da
administracdo) e procedimentos internos (organizados pela unidade escolar) oferecem
elementos para o desenvolvimento tanto da avaliacdo institucional como da avaliacdo do
processo de ensino e de aprendizagem, tornando possiveis a criacdo de politicas publicas,
o planejamento de intervencbes pedagogicas focalizadas nas reais necessidades das
escolas e dos estudantes, a identificacdo dos estdgios de aprendizagem, a definicdo de
materiais didaticos, a formacédo de educadores, a (re)elaboracéo de curriculos, a deteccao
da distancia ou a proximidade entre o que o ensino é e o que deveria ser. Dessa forma, a
avaliacdo pode abranger o sistema educacional de um pais, ou uma rede de ensino, ou um
grupo de escolas, ou uma escola, ou uma turma de alunos, ou até mesmo um unico aluno.
Quem define o tipo de avaliacdo e o instrumento a ser utilizado é o objeto a ser avaliado.
Como procedimentos externos, temos as Avaliacbes Externas, feitas em larga escala na
Educacdo Basica que fazem parte das politicas publicas da educacdo brasileira ha duas
décadas. Esta categoria € organizada e desenvolvida pelo Ministério da Educacado (MEC),
organismos internacionais e pelas Secretarias de Educacdo Esta- dual e Municipal. No
entanto, a partir de 2005, com a Prova Brasil (avaliacdo em larga escala aplicada aos
alunos de 5% 9° anos do Ensino Fundamental, nas redes estadual, municipal e federal), e
de 2007, com o indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB), as avaliacdes
passaram a ter maior destaque no cenario politico-educacional de municipios e

estados.
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A avaliagdo do desempenho escolar tem como objetivo diagnosticar o desempenho dos(as)
estudantes das redes de ensino e subsidiar a definicdo e 0 acompanhamento de politicas
publicas educacionais. As escolas, caberdo dados e informacbes que podem subsidia-las
no aperfeicoamento da acdo pedagogica.

E necessario que se amplie a compreensdo sobre os dados disponibilizados para as
unidades escolares e sistemas de ensino, bem como a apropriagdo e o uso dos resultados
das avaliacOes externas, pois fornecem pistas importantes para que se reflita sobre o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico no interior das escolas. O ponto de partida é a
leitura e interpretacdo desses dados, buscando ampliar a percepgdo sob as possibilidades
de dialogo entre essas avaliacfes e as praticas de ensino e de gestdo, tanto no ambito das
escolas como das secretarias de educacao, objetivando o sucesso escolar.

Assim, as avalia¢Oes externas vém ganhando a atengdo crescente de gestores publicos e
comunidades escolares, por deixarem claro um compromisso com o0s resultados da
educacao e fornecerem parametros objetivos para o debate sobre a melhoria da qualidade
no ensino, bem como a utilizacdo dos dados e das informagbes produzidas pelas
avaliacbes externas, que podem subsidiar e criar novas perspectivas em relacdo a
diretrizes e politicas educacionais; entretanto, as avaliacbes externas ndo ddo conta da
amplitude e complexidade do trabalho em sala de aula, ndo detalham dificuldades, ndo
apresentam, de forma clara, informacgdes que permitam intervencdes imediatas durante o
processo pedagdgico.

Portanto, podem fornecer pistas importantes para reflexdo do trabalho pedagogico no
interior das escolas, embora ndo fornecam todas as informacdes necessarias para avancar
na ampliacdo da oferta de oportunidades de aprendizagem dentro da sala de aula. Por
isso, é preciso que sejam utilizados dados obtidos por diferentes ferramentas avaliativas
utilizadas no cotidiano das escolas que sdo capazes de fornecer informacdes adicionais
qualificadas sobre o processo de ensino e aprendizagem, para complementar e dialogar
com as avaliacdes externas e a avaliacdo da aprendizagem.

Como procedimento interno, ha a avaliacdo institucional e a avaliacdo do processo de
ensino e de aprendizagem. A institucional é um instrumento de conhecimento do
contexto e da necessidade da instituicdo escolar, tem como objeto a escola na sua
totalidade ou o seu processo pedagogico, e deve ser realizada internamente pelo coletivo
da escola, envolvendo todos os atores que fazem parte do processo (funcionarios,
professores, gestores, comunidades, pais e estudantes); €é um processo de

acompanhamento das atividades desenvolvidas em institui¢cdes de ensino com o objetivo
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de promover a melhoria continua da aprendizagem para o progresso dos estudantes,
durante a escolarizacéo, pelo aprimoramento da acdo pedagdgica.

A avaliacao do processo de ensino e de aprendizagem é uma das atividades que ocorre
dentro de um processo pedagdgico. Este processo inclui outras acdes que implicam a
propria formulacdo dos objetivos da acéo educativa, na definicdo de seus contetdos e
métodos, entre outros elementos da pratica pedagdgica, como afirma Krugh: a
avaliacdo ndo é um fim em si mesmo; é um processo permanente de reflexdo e acao,
entendido como constante diagnostico, buscando abranger todos os aspectos que
envolvem o aperfeicoamento da pratica socio-politica pedagogica.

A avaliacdo é um dos maiores desafios da escola e se apresenta como um dos pontos
criticos e desafiadores da implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que define aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educacdo Basica. Devem concorrer para assegurar aos
estudantes o desenvolvimento das 10 (dez) competéncias gerais que consubstanciam, no
ambito pedagogico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL, BNCC,

2017, p. 8). Na BNCC, competéncia é definida como:

a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL,
BNCC, 2017, p. 8).

E, ao indicar que as decisdes pedagdgicas devem estar orientadas para o desenvolvi-
mento de competéncias e habilidades, a avaliacdo deve ser pensada como um modo de
refletir a pratica da avaliacdo em si. Priorizando, desta forma, o seu progresso, interagindo
0s seus conhecimentos adquiridos com o0s seus conhecimentos prévios para, entdo,
mobilizar o desenvolvimento das suas competéncias, tanto cognitivas quanto
socioemocionais, colocando o estudante como protagonista, um ser ativo em seu processo
de aprendizagem.

Avaliar com foco no desenvolvimento de competéncias e habilidades exige uma mudanca
de paradigma de atitude nas formas de aprender, ensinar e avaliar como afirma o texto da
BNCC (2017, p. 13):

Por meio da indicagdo clara do que os alunos devem °‘saber’

(considerando constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes

1 KRUG, Andréia. Ciclos de Formagéao: uma proposta transformadora. Porto Alegre: Mediagdo, 2001. p. 108.
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e valores) e, sobretudo, do que devem ‘saber fazer’ (considerando
a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho) [...] (BRASIL,
2017).

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisbes pedagdgicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias.

A avaliacdo, portanto, deve ser pensada como um processo dindmico e sistematico que
orienta e acompanha o desenvolvimento pedagdgico do ato educativo de modo a permitir
seu constante aperfeicoamento. Implica uma reflexdo critica da pratica, buscando
observar avancos, resisténcias, dificuldades e possibilidades tanto no professor quanto no
estudante, num (re)pensar da avaliagdo nesse novo contexto, tendo como fungédo
permanente diagnosticar e acompanhar o ensino de cada professor e a aprendizagem de
cada estudante a fim de auxiliar esses processos. Como parte integrante da
implementacdo da Proposta Curricular e do Projeto Politico-Pedagogico da escola,
consideramos a relevancia da avaliagdo como algo construido e consolidado em uma
cultura de “avaliar para garantir o direito da aprendizagem”, € ndo em avaliar para
classificar e limitar tal direito.

Para tanto, devemos avaliar de forma integral, contemplando todas as dimensfes do
individuo, isto demanda a elaboracdo de diferentes instrumentos que atendam as
especificidades cognitivas e socioemocionais, tendo como ponto central o processo de
aprendizagem e seu desenvolvimento, contemplando suas singularidades e diversidades.
Por isso, esses instrumentos sdo de grande importancia e devem ser elaborados para
atender aos critérios previamente estabelecidos no Projeto Politico-Pedagogico, ser de
qgualidade e diversificados, elaborados de forma clara quanto as expectativas de
aprendizagem e, principalmente, no que esta sendo avaliado. Dessa forma, auxilia para
garantia de um processo continuo de aprendizagem, dando pistas sobre os avancgos e
recuo dos estudantes, e subsidia o professor quanto as estratégias de mediacdo e
intervencdo, sendo, portanto, instrumentos a servi¢co da aprendizagem.

Dessa forma, defendemos uma avaliacdo da aprendizagem de natureza
predominantemente qualitativa e ndo quantitativa. Pois além de o termo avaliar ter a ver
com qualidade, o ato de avaliar, operacionalmente, “trabalha com a qualidade atribuida

com base numa quantidade do desempenho do estudante que se manifesta com
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caracteristicas mensurdveis, ou seja, determinado montante de aprendizagem”
(LUCKESI, 2005, p. 33). Logo, o ato de avaliar é um ato de atribuir qualidade, tendo por
base uma quantidade, o que implica ser, a avaliacdo, constitutivamente qualitativa. Assim,
o predominio da qualidade sobre a quantidade nada mais é do que a garantia no
aperfeicoamento da aprendizagem. E, ndo se deve confundir a qualidade com os aspectos
afetivos e quantidade com os aspectos cognitivos. Luckesi (2005, p. 33) destaca que essa

é uma natural distor¢do na escola e acrescenta:

Em avaliacdo da aprendizagem necessitamos de aprender a olhar
nosso educando como um todo e, entdo, aprenderemos que a
qualidade de um ato, seja ele cognitivo, afetivo ou psicomotor, tem
a ver com seu refinamento, com seu aprofundamento e foi isso que
o legislador quis nos dizer quando colocou na lei que, na afericdo
do aproveitamento escolar, deve levar em conta a qualidade sobre
a quantidade (LUCKESI, 2005).

Podemos, portanto, deduzir que avaliacdo qualitativa e avaliacdo quantitativa ndo se
contrapdem, mas se complementam, uma vez que dados, nimeros e resultados traduzem
também informacdes da realidade. Entretanto, ndo sdo suficientes para representar
inferéncias, compreensdes, conquistas e participacdes dos estudantes durante sua
trajetdria de vida escolar, como nos respalda a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Béasica (LDB n° 9.394, de 1996), art. 24, inciso v, alinea “a”, que estabelece: “avaliac¢do
continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de
eventuais provas finais”.

Portanto, deve ser um processo dindmico e sistematico que acompanha o
desenvolvimento pedagégico do ato educativo, de modo a permitir seu constante
aperfeicoamento. Implica uma reflex&o critica da pratica no sentido de observar avancos,
resisténcias, dificuldades e possibilidades tanto do professor quanto do estudante, sua
funcéo é de, permanentemente, diagnosticar e acompanhar o ensino de cada professor e a
aprendizagem de cada estudante, a fim de contribuir para o avan¢o da aprendizagem.
Logo, se aliarmos as informacfes obtidas por meio dos procedimentos externos aos
procedimentos internos, poderemos vencer o grande desafio de construir um novo
caminho, com um novo olhar sobre a avaliacdo, considerando seu carater reflexivo e
dinamico, de forma a se elaborarem politicas publicas adequadas, respeitando as

individualidades. Propondo assim intervencdes pedagogicas com foco nas necessidades
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detectadas e evidenciadas durante o processo, tanto das escolas quanto dos estudantes,
permitindo-nos formar cidadaos criticos conscientes, criativos, solidarios e autbnomos.
Assim, a avaliagdo do processo de ensino e de aprendizagem deve se adequar a cada etapa
da Educacdo Bésica conforme os objetivos de aprendizagens propostos nos documentos
BNCC e no documento elaborado para o estado da Bahia, em regime de colaboragéo
entre as redes estadual, municipal e privada, observando as especificidades de cada fase.
Na Educacdo Infantil, é necessario avaliar as aprendizagens e também o desenvolvimento
infantil. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgédo Infantil (BRASIL,
2010 b), alguns caminhos precisam ser trilhados para se poder ter uma avaliagdo coerente
com as finalidades definidas para a Educacéo Infantil, bem como as peculiaridades das
criangas na faixa etaria de até cinco anos de idade.

Deve-se optar, assim, por uma abordagem que reconheca a avaliagdo como uma
ferramenta instigadora de politicas publicas e de a¢bes que venham contribuir para a
melhoria do atendimento a essas criangas. Bem como um instrumento indicador de
informacdes e situacdes que contribua para redirecionar trajetorias, apoiar tomadas de
decis@es, contribuir para a formulacdo de projetos pedagdgicos, subsidiar e orientar no
acompanhamento da aprendizagem e desenvolvimento das criancgas.

Ressignificar a avaliacdo na Educacéo Infantil € pensar em uma concepcado mediadora de
avaliacdo. Como nos afirma HOFFMANN?, a avaliacdo mediadora é aquela que permite
ao professora propor as criancas situacbes desafiadoras adequadas, a partir de
observacdes realizadas no processo e refletidas por ele, possibilitando a construcdo de
forma significativa dos conhecimentos necessarios ao seu desenvolvimento. A
observacdo € o principal instrumento nessa etapa que o professor tem para avaliar o
processo de construcdo do conhecimento das criancas, pode indicar e/ou revelar aspectos
importantes a serem examinados no percurso, contanto que seja com um olhar avaliativo,
interpretativo.

Na Educacdo Infantil, a avaliacdo deve ser feita por instrumentos de acompanhamento e
registro do desenvolvimento da crianca, sem o objetivo de promocéo, como afirma a LDB
n° 9.394, de 1996, no artigo 31. A Educacdo Infantil ser4 organizada de acordo com a
seguinte regra comum: “Avaliagdo mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criangas, sem 0 objetivo de promog¢do, mesmo para 0 acesso ao
ensino fundamental. (Redacéo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013)”.

2 HOFFMAN, Jussara Maria Lerch. Avaliacdo e Educacao infantil: um olhar sensivel e reflexivo sobre a
crianga. 19. ed. Porto Alegre: Mediagdo, 2014.
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Para avaliar, nessa perspectiva, alguns instrumentos podem ser utilizados, como: o diario
de classe, para registro do desempenho da crianca; o portfélio individual, no qual as
aprendizagens e os caminhos percorridos pelas criancas em diferentes etapas do
desenvolvimento sdo registrados e analisados, dossiés, relatérios de avaliacdo. Todas
essas nomenclaturas se referem a organizacdo de registros sobre o processo de
aprendizagem da crianca que, de forma sistematizada, ajuda o professor, a propria crianca
e a familia a terem uma visdo mais real do processo e da evolugdo da aprendizagem.
Nessa perspectiva, 0s registros descritivos sdo a melhor forma de organizar dados
referentes ao desenvolvimento das criancas nas creches e pré-escolas.

Um dos grandes desafios para os dois (2) primeiros anos do Ensino Fundamental é o de
garantir o processo de alfabetizacdo e letra- mento, assegurando aos estudantes a
apropriacdo do sistema de escrita, dando continuidade no 3° ano, conforme diretriz
anterior (Resolucdo 07/2010 e o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na ldade Certa —
PNAIC), que coloca como prazo limite com foco na ortografia, garantindo dessa forma
condic¢bes que possibilitem o uso da lingua nas praticas sociais de leitura e escrita e uma
aprendizagem matematica mais critica e reflexiva. A ndo retencdo nos dois anos iniciais
do Ensino Fundamental assegura a todos os estudantes a oportunidade de ampliar,
sistematizar e aprofundar as aprendizagens basicas, imprescindiveis para o
prosseguimento dos estudos, embora cada ano possua competéncias e habilidades, que
devem ser desenvolvidas, como nos afirma o texto da Resolu¢do CNE/CEB n°7, de 2010, do

Conselho Nacional de Educacéo Basica, no seu artigo 30:

Os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar: [...]
Il — a continuidade da aprendizagem, tendo em conta a
complexidade do processo de alfabetizacdo e o0s prejuizos que a
repeténcia pode causar no Ensino Fundamental como um todo e,
particularmente, na passagem do primeiro para o segundo ano de
escolaridade e deste para o terceiro.

Dai, propomos uma avaliacdo diagndstica, participativa, processual, cumulativa e
redimensionadora da acdo pedagdgica que requer um conjunto diversificado de
procedimentos adotados pelo professor ao longo dos trés primeiros anos, para a
observacdo e acompanhamento da aprendizagem, de maneira continua e, em parceria com

0 estudante, registrando cada etapa de seu crescimento.
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Os resultados obtidos pelo professor ao longo dos dois anos devem ser registrados por
meio de pareceres descritivos, em formulérios elaborados para esse fim (um formulério
para o registro do processo durante as unidades didaticas e outro para a conclusao do ano
letivo).

Deve conter informacOes claras e objetivas sobre o desenvolvimento das
competéncias/habilidades, seus avancos e dificuldades, pois registrar significa estabelecer
uma relacdo tedrica e pratica sobre as vivéncias, 0s avancos, as dificuldades, oferecendo
subsidios para encaminhamentos, sugestdes e possibilidades de intervencdo para pais,
professores e para o préprio estudante (HOFFMANN, 2000).

Nos 3° 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, o professor deve observar se 0s
estudantes apresentam as competéncias, as habilidades e os conhecimentos prévios
necessarios para prosseguir em direcao a proxima etapa, prevalecendo para promogao o
alcance dos objetivos definidos para cada ano de estudo, cujos resultados serdo
expressos por meio de notas/conceitos/relatérios/pareceres. Entretanto, o professor ndo
deve perder de vista cotidianamente a utilizacdo e procedimentos de observacao e
registro permanente do processo de ensino e de aprendizagem, o que implica
acompanhamento continuo e parceria com o mesmo a fim de garantir um percurso
continuo de aprendizagens entre 0s anos iniciais e as fases do Ensino Fundamental.
Também do 6° ao 9° ano prevalecerd para promocdo o0 alcance das competéncias e
habilidades definidas para cada ano de estudo, cujos resultados serdo expressos por notas
ou conceitos. Contudo, tal pratica ndo invalida a pratica da observacéo e do registro. Trés
finalidades fundamentais se inserem na avaliacdo escolar como acompanha- mento do
processo de aprendizagem: diagnosticar o que esta sendo aprendido, promover intervengoes
para adequar o processo de ensino a efetividade da aprendizagem e avaliar globalmente os
resultados ao final do processo para conferir valor ao trabalho realizado.

Para que a avaliacdo cumpra com essas finalidades, € necessario dispor de estratégias e
instrumentos de avaliacdo que permitam verificar se os estudantes aprenderam o que foi
ensinado ou se € necessario retomar conteldos e criar novas oportunidades de
aprendizagem, garantir a cada estudante e a cada familia o direito de ser informado e de
discutir sobre as metas de aprendizagem alcancadas em cada etapa de estudo e sobre os
avancos e dificuldades revelados no dia a dia.

O professor pode conceber algumas possibilidades pedagogicas na construcdo de uma
avaliacdo a servico da aprendizagem. Registros reflexivos, como rubricas, diarios de

bordo, e/ou portfélios individuais e coletivos sdo exemplos de instrumentos que podem
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ser utilizados para que se possa atingir objetivos diferenciados, respeitando as diferencas,
promovendo uma educagdo de qualidade com equidade em busca de uma educacao
inclusiva, tornando os estudantes capazes de lidar com os desafios que a vida impde.

5. MODALIDADES DA EDUCACAO BASICA

5.1 EDUCACAO DO CAMPO

Historicamente a educacdo no Brasil provém das camadas elitizadas, marcada por diversos
fatores que ainda é um desafio a ser vencido. Nesse contexto, inclui-se os altos indices de
analfabetismo, repeténcia e evasdo que de forma perversa atinge principalmente as camadas
populares em todo o Brasil. Nesse bojo educativo esta inserida a Educacdo do Campo, cujo
sujeitos sdo vitimas de uma escola que ainda se baseia nos mesmos moldes curriculares e
pedagdgicos das unidades de ensino que estdo situadas nos espacos urbanos desconsiderando
assim o contexto, a cultura e os saberes destes povos que sdo fundamentais na histéria do
Brasil e para a histéria do Brasil.

Esse fator teve inicio desde o periodo da colonizagdo com as escolarizacGes ofertadas aos
indios pelos jesuitas que anulavam seus costumes e crengas, catequizando-os seguindo 0s
padrdes e interesses da Coroa Portuguesa, pioneira no processo de colonizacdo brasileira. Em
seguida foi a vez dos negros passarem por um processo de aculturacao cruel, a ponto de terem
de negar sua identidade para manter-se vivos diante das injusticas sociais do periodo
escravista da época.

Com a outorgacdo da primeira Constituicdo Imperial no Brasil ocorridas em meados de 1824,
percebe-se que a educacdo passa a ser tratada na forma da lei. No entanto, o tratamento para
essa finalidade era de forma rasa, tendo em vista que a educacao escolar ndo era prioridade
politica para todas as camadas sociais, ou seja, reserva-se a elite, a alguns, escravos, indios e
caboclos predestinados a atender as demandas desse publico elitizado.

Assim, segue 1827, com a criacdo das escolas de Primeira Letra em todas as cidades e
lugarejos. Em seguida, 1830 as escolas normais no Rio de Janeiro. Em 1875 essas escolas
ditas normais foram criadas na capital do império atendendo cada sexo distintamente. Depois,
1880 expandiu-se as escolas normais no Brasil. A primeira Constituicdo Republicana surge
em 1891 e desfaz a referéncia de gratuidade ao ensino, descentralizou o poder de organizacéo

educacéo, saindo da competéncia nacional para estadual.
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Com o crescimento do analfabetismo, do processo de urbanizacgdo, dentre outros problemas
no ambito da educacdo comeca a surgir por volta de 1910 até 1930 as primeiras tentativas de
consolidagdo da Educagdo Rural associada a projetos de “modernizacdo do campo” e
patrocinados por organismos de “cooperacdo” norte-americanos. (Ribeiro, 2012, p.297). Entre
0 periodo de 1930 Vinga uma corrente de pensamento chamado Ruralismo Pedagdgico, cujo
objetivo era propagar uma escolarizacdo que integrasse 0 homem as condi¢des regionais e 0
fixasse no campo.

Na década de 1950 a 1960, a educacdo rural foi alvo de acordos internacionais e
desenvolvimento de projetos educativos pautados na escolarizagdo que atendesse as demandas
da modernizacdo do campo (maquinas, insumos, métodos de administracdo rural etc) e assim
beneficiar os interesses do capitalismo.

Do ano de 1960 a 1970 (LDB) de 1961, a partir deste momento, 0S governos precisavam
atender as necessidades das pessoas que viviam na area rural, para tanto, deveriam manter
escolas rurais para atendimento dos mesmos. Nesse contexto, surge importantes movimentos
de educacéo e cultura popular, em sua maioria inspirados na teoria do educador Paulo Freire,
poréem foram interrompidos pelo Golpe Militar de 1964. Neste periodo da ditadura militar
houve muita coacdo com as organizacGes da classe trabalhadora e as pessoas que néo
aceitavam a forma de opresséo e criticavam.

Entre os anos 1980-1990, periodo de transicdo da ditadura (1985) para a “democracia”
intensifica os movimentos de educacdo popular, com a participagdo de professores,
movimentos religiosos e partidos politicos de orientacdo de esquerda lutavam dentre outras
por democracia, que permitisse a participacdo popular nas decisdes politicas. (PAULI E
SIMOES, 2016). Importante destacar que nessa época (1988) fora sancionada a Constituicdo
Federal considerada um marco na historia do Brasil constando no Art. 205, “A educagdo,
direito de todos e dever do Estado e da familia [...]” (BRASIL, 2010, p.136) ¢ ainda no Art.
208 “[...] educagdo basica obrigatoria [...] assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos
os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria” (BRASIL, 2010, p.136).

Nessa perspectiva, surgiram discussdes acirradas para a elaboracdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), a lei n® 9.394/96 (BRASIL, 1996), que foi aprovada em
dezembro de 1996. Nessa lei, apresentaram-se contribui¢6es para a educacdo do campo, o que
ndo era visto nas leis anteriores.

Em 1997, foi realizado o primeiro | Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da
Reforma Agréria (ENERA), que foi promovido pelas organiza¢cdes do Movimento dos Sem

Terra (MST). Neste evento delimitou-se a concepgédo, ou seja, 0 conceito dos povos do
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campo, que abrangendo o modo de vida, sua cultura, a relagdo com o trabalho, a produgéo. Ja
em 1998 foi realizada a | Conferéncia Nacional: por uma Educacdo Bésica do Campo,
promovida pelo MST e por outras organizacoes e instituicbes para o melhor entendimento da
relagdo campo-cidade, em busca da superacdo da dicotomia urbano-rural. Como afirma
Caldart (2004, p. 1) “um novo jeito de lutar e de pensar a educagdo para o povo brasileiro que
trabalha e que vive no e do campo”.

A 11 Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo aconteceu em julho de 2004, com a
parceria dos movimentos e instituicbes ligadas aos trabalhadores do campo, buscando o
direito a educacdo e, desse modo, pressionar o estado para formular e garantir as politicas
publicas que assegurem aos povos do campo a universalizacdo da educagdo e da escola em
nosso pais (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011). Diretrizes complementares, normas e
principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacdo Basica
do Campo em 2008.

Com a criacdo do Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA), a partir
das discussdes dos encontros que foram realizados em 1997 e 1998, possibilitou-se a criagdo
de propostas de acbes politicas publicas para atender a realidade educacional dos
trabalhadores do campo. Constituem-se como propostas: a) projetos para a Educacdo de
Jovens e Adultos; b) especializacdo lato sensu para os professores de escolas do campo; c)
abertura do curso Pedagogia da Terra, dentre outras propostas. Dessa forma, 0 PRONERA
vem sendo reconhecido por essas conquistas, com o proposito de valorizar a identidade do
camponés como sujeito que esta presente na sociedade com sua historia e sua cultura.

Em 2002 a aprovacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo nas Escolas do Campo
representou um avanco importante para a educacdo campesina, fruto do empenho dos povos
organizados do campo — conquistas que aconteceram em meio a muitos conflitos, por meio de
varias discussdes e que fortaleceram a necessidade de projetos politicos-pedagdgicos de
acordo com a realidade dos povos do campo, de organizacdo de curriculos, horarios, dentre
outras necessidades. Dessa forma, as entidades governamentais sdo levadas a refletir sobre
uma educacdo pensando em sua organizacdo espacial, cultural e social, bem como o conceito
gue 0s movimentos sociais tanto reivindicaram.

A 11 Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo aconteceu em julho de 2004, com a
parceria dos movimentos e instituicOes ligadas aos trabalhadores do campo, buscando o
direito & educacdo e, desse modo, pressionar o estado para formular e garantir as politicas
publicas que assegurem aos povos do campo a universalizacdo da educagdo e da escola em
nosso pais (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011).
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Nesse encontro, foram estabelecidas algumas finalidades a serem conquistadas, tais como:
acesso da populacdo do campo a educacdo de qualidade, de forma a ampliar o ingresso a
educacgdo superior, bem como valorizar e formar educadores para lecionar em escolas do
campo e respeitar a sua especificidade e a diversidade dos sujeitos que estdo inseridos neste
espago.

Outro ponto a se enfatizar com este documento é que 0s sujeitos que residem no campo lutam
e estdo lutando por uma educacao de acordo com a sua realidade e tem o direito de questionar
0s pacotes de politicas publicas que ja vém, em sua maioria, prontos pelas entidades
governamentais e que, muitas vezes, estdo descontextualizados. De fato, “[...] os educadores
estdo entendendo que estamos em um tempo propicio, oportuno e histérico para repensar
radicalmente a educacédo, porque o campo no Brasil estd passando por tensdes, lutas, debates,
organizacdes, movimentos extremamente dindmicos”, como argumenta Arroyo (2011, p. 70)
Em 2008, foi aprovada a Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008, que estabelece
Diretrizes Complementares, Normas e Principios para o desenvolvimento de politicas
publicas para atender a educacdo do campo. A Lei de Diretrizes Complementares para as

escolas do campo, em seu primeiro artigo, define o que se entende por populacbes do campo:

[...] os agricultores familiares, 0s extrativistas, 0s pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma
agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, as
caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzem suas
condi¢cBes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural
[...] (BRASIL, 2008).

A educacdo para os povos do campo deve atender as especificidades dos povos inseridos
neste contexto, e assim, oferecer uma educacdo de qualidade adequada ao modo de viver,
pensar e produzir das populactes identificadas. A politica de ampliacdo da oferta da educacao
bésica, com as exigéncias de uma educacdo com qualidade social, esta vinculada ao Decreto
n® 7.352/2010, de 4 de novembro de 2010, que dispbe politicas publicas para serem
desenvolvidas nas escolas do campo, estabelecendo que podem estar situadas nas areas rural
ou urbana, desde que recebam alunos deste contexto. Trata-se de um documento legal que
contribui com o conhecimento de que a comunidade escolar tem, participando da construcédo
da sua identidade e na busca da valorizacdo dos sujeitos inseridos no campo. (BRASIL,
2010).

A concep¢do de Educacdo do Campo surgiu pelos movimentos sociais de trabalhadores e

trabalhadoras campesinos no | ENERA, em 1997, no qual as primeiras discussdes
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aconteceram. Posteriormente, seu conteudo foi sistematizado por alguns autores como:
Bernando Mangano Fernandes e Miguel Arroyo, Roseli Caldart, Ménica Molina, entre outros.
Dessa forma, constituiu-se a proposta “Por Uma Educagdo do Campo”, a qual representa as
lutas dos povos por politicas educacionais e projetos de campo necessarios aqueles que vivem
e trabalham com a terra e que tém direito a educagdo — uma educacao que seja no e do campo.
Caldart (2011, p.149-150) explica o emprego dessas preposi¢des da seguinte forma: “no: o
povo tem direito de ser educado no lugar onde vive, do: o povo tem direito a uma educagéo
pensada desde o seu lugar e com participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades
humanas e sociais”.

Assim, a esperanca da luta dos povos do campo por uma educacdo esta no campo das politicas
publicas, pois estas procuram universalizar o acesso de todo o povo a educagdo, ndo uma
educacdo qualquer, mas uma educacdo de qualidade que forme pessoas como “sujeitos de
direito”. Enfatiza-se também que “é preciso colocar o debate no ambito geral da educacao e
no debate de um projeto popular de desenvolvimento do pais” (Idem, 2011, p.150).

E importante defender o direito a uma educacdo do campo, ja que esta foi pautada no modelo
urbano. Assim, ndo basta apenas ter escolas no campo; tem que haver politicas publicas
especificas para atender as particularidades deste local. Alem do mais, € imprescindivel a
construcdo de projetos politicos pedagdgicos vinculados aos desafios, sonhos, historia e a
cultura do povo trabalhador do campo. Para tanto, é preciso fortalecer o movimento contra o
fechamento das escolas localizada no campo, bem como o processo de nucleacdo sem o
consentimento da comunidade local e escolar, como nos garante a Lei 12.960/2014, que altera
0 artigo 28 da LDB que proibe o fechamento das escolas localizadas no campo.

Assim, entende-se que Educacdo do Campo se origina em um bojo de reivindicagcdes por meio
de lutas sociais liderados por diversos movimentos que ndo hesitam em problematizar e
discutir sobre as politicas de escolarizacdo ao longo da historia entre outras questdes voltadas

para o campo, isso tudo visando um projeto educativo que contribua para:

[...] o cultivo da consciéncia de classe, em que se trabalhe, buscando
ajudar a construir a visdo de si mesmo, atrelada aos vinculos coletivos,
sociais, como o de ser camponés, de ser trabalhador, de ser membro
de uma comunidade, de participar das lutas sociais, de cultura, de
nacdo. Essa intencionalidade, segundo Caldart, deve estar atrelada a
trés aspectos, no minimo: & autoestima, a memoria e resisténcia
cultural e a militancia social. (CASAGRANDE e ALBUQUERQUE,
2010, p. 139)

Diante das reflexdes sobre sua historia, 0 avan¢o da Educacdo no Campo que foi marcado
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pelas lutas dos movimentos sociais que se organizaram em favor dos seus direitos, assim em
favor da universalizagdo como certifica Arroyo (2008, p.162), ao dizer que “Os movimentos
sociais ndo apenas reivindicaram ser beneficidrios de direitos, mas ser sujeitos, agentes
historicos da construgdo de direitos”. Para tanto, houve muitas discussdes sobre a educagao do
campo e documentos que ajudaram/ajudam a enfatizar a sua importancia para 0s povos com o
intuito de propor uma escola do campo feita para os sujeitos que nela vivem e trabalham.

A trajetéria histérica das escolas do campo no municipio de Castro Alves ndo difere da
realidade da maioria das escolas brasileiras. Muitas delas surgiram em pequenas salas de
fazendas situadas nos trés distritos que compdem o municipio: Petim, Sitio do Meio e Crussai,
provenientes das politicas assistencialistas. Essas, constituidas de apenas uma sala com a
finalidade de “proporcionar ensino” para os alunos das localidades. A formacdo das turmas
constitui de classes multisseriadas, modelo de organizacdo escolar com a juncao de alunos de
varias séries/anos e idade num mesmo espaco escolar, sob a orientagdo de um anico professor.
Este, ndo possuia formacdo especifica (Magistério) para lecionar e geralmente tinha
parentesco com o dono da fazenda que cedia 0 espacgo para essa finalidade.

Os espacos escolares em sua maioria eram localizados em lugares isolados e de dificil acesso
com ambientes inadequados, salas pequenas, com piso de chdo batido, com pouca
luminosidade e arejamento, auséncia de recursos fundamentais para o bom andamento das
aulas (carteiras, quadro e giz) para atender a demanda do processo de ensino e aprendizagem.
O curriculo, assim como nas demais escolas do campo no Brasil sempre pautado no modelo
de escola urbana e distante da realidade dos estudantes ocasionando a reprovacdo e altos
nimeros de evasdo, abandono e consequentemente de analfabetismo conforme pode ser
observado nos dados educacionais ao longo da histéria da educacao.

Com o passar do tempo identifica-se nesses sujeitos uma preocupa¢do com O
desenvolvimento econdmico, sobretudo da juventude campesina que necessitava de uma vida
melhor, assim surgem as reivindicacdes por construcdo de estradas e escolas que atendesse
melhor esses sujeitos. Nessa perspectiva de politica assistencialista os politicos em acordo
com fazendeiros, estes, que doavam lotes para a construcdo de escolas (uma ou mais salas de
aulas) buscavam amenizar as reivindicaces das comunidades. As escolas que eram
construidas com pouca melhoria passaram a ter um piso de cimento, um quadro, giz e até uma
cozinha para 0 preparo da merenda escolar, esta que era preparado-servida pelo proprio
professor aos alunos. Tinha também, uma pia e vaso sanitario para atender as necessidades
fisioldgicas dos sujeitos.

Com as demandas no crescimento de alunos surgem outras escolas maiores nos distritos de
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Petim e Sitio do Meio, dessa vez para atender ao publico do Ensino Fundamental I1l, como
também o Ensino Médio, que até entdo era responsabilidade apenas das escolas da sede do
municipio. Ainda assim, os alunos do distrito do Crussai continuavam sendo transportados
para as escolas da sede. Posteriormente, esse numero diminuiu em funcdo da construcdo de
um colégio na localidade da Viragdo e em 2019 na comunidade do Morro, com isso, apenas
os alunos de Ensino Médio sdo transportados para a escola estadual da sede.

Em 2017, surge a proposta da Secretaria Municipal de Educagdo de reordenacéo da rede com
a eliminacdo das classes multisseriadas localizadas no contexto rural, para que as escolas
rurais fossem organizadas por meio da nucleacdo. A qual argumenta que através da nucleacao,
ou seja, com a eliminagdo das classes multisseriada no contexto do rural, “colabora para a
reducdo dos indices de baixo desempenho das criancas [...]”. Conforme consta no parecer
emitido pelo Conselho Municipal de Educagdo — CME, n° 02/2017. Em 2018 veio a
aprovacdo da referida proposta e as escolas nucleos passaram a acolher alunos do Ensino
Fundamental Anos Inicias (Educagdo Infantil e 1° ao 5° ano) em diferentes escolas e diversas
localidades e outras para as escolas da sede do municipio.

Com o intuito de atender aos anseios e necessidades dos professores e comunidades escolares
campesinas de Castro Alves, em 2018, atraves da Secretaria Municipal de Educacdo o
municipio aderiu ao Programa Escola da Terra, programa do Ministério da Educacdo em
parceria com a Universidade Federal da Bahia (UFBA) com o objetivo de promover a
melhoria das condicGes de acesso, permanéncia e aprendizagem dos estudantes do campo e
quilombolas em suas comunidades.

Por meio do apoio a formacdo de professores que atuam nas turmas dos anos iniciais do
ensino fundamental compostas por estudantes de variadas idades, e em escolas de
comunidades quilombolas, fortalecendo a escola como espaco de vivéncia social e cultural. O
Programa promoveu a especializacdo de quinze professores da rede publica municipal de
ensino, contribuindo para o fortalecimento da luta pela melhoria da educacdo do campo,
através da pedagogia critico-social dos conteudos.

Em relacdo aos principios desta modalidade no municipio, o siléncio referente a
materializacdo das politicas publicas para a mesma foi rompido com a realizacdo do primeiro
seminario virtual sobre educacdo do campo (julho de 2020) notando-se discussdes
desenvolvidas por profissionais do Sistema Municipal de Educagdo demonstrando quantos
profissionais o Sistema possui com formacdo tedrica e pratica para impulsionar o
desenvolvimento desta politica pablica.

Esta acdo suscita a urgéncia de um olhar agucado quanto a esta demanda que aparece no
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Plano Municipal de Educacdo inseridas de forma sucinta em cada nivel e modalidade, assim
como na maioria dos Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas que foram reelaborados entre
os anos de 2012 a 2015. Portanto, é preciso pensar nos principios e fins da Educagdo do
Campo, com o envolvimento de todos os sujeitos que fazem parte deste contexto.

Com a reestruturacdo do curriculo municipal se constitui a importancia da inser¢do de uma
proposta curricular que atenda as especificidades do contexto da Educacdo do Campo. Que
seja fundamentada no que preconiza as Diretrizes, as Resolugdes n° 1, de 3 de abril de 2002
(BRASIL,2002) e a n° 2 de 28 de abril de 2008 e no Decreto n® 7.352/2010. Dessa forma,
espera-se que todos 0s sujeitos envolvidos no processo educacional possam apropria-se das
propostas inseridas nesse documento e assim formar cidadaos e cidadds numa perspectiva de
emancipacdo humana e transformacéo social.

Na perspectiva de se pensar a escola do campo, a formagdo de professores se torna
imprescindivel para que se considere as especificidades e as diversidades dos povos do
campo, trabalhando com os contetdos de acordo a realidade dos sujeitos. Assim, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo n° 9.394\96 — LDB dispGe em seu artigo 28, que:

Art. 28. Na oferta da educacdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo, as peculiaridades da vida rural e de
cada regido, especialmente: 1 — Conteudos curriculares e metodoldgicos apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural; 11 — Organizacao escolar prépria, incluindo
a adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e condi¢es climaticas; Il —
Adequacao a natureza do trabalho a zona rural. (BRASIL/MEC, LDB 9.394/96, art. 28).
Conforme o artigo da LDB que trata especificamente da educacdo basica para o0 povo
campesino, podemos afirmar que faz necessario que as escolas valorizarem o modo de vida, a
forma de pensar e consequentemente as singularidades culturais dos povos do campo, nao
apenas no sentido de fixar a pessoa no campo, mas de provocar um olhar critico capaz de
manifestar direitos e possibilidades para, assim, nortear as escolhas desses sujeitos.

A base nacional comum curricular tem oferecido uma proposta que representa um modelo
pedagdgico urbanocéntrico, permeado por ideologias e préaticas sociais da classe dominante,
com discussoes e atividades que ndo evidencia 0 campo e seus sujeitos. 1sso contribui para a
rejeicdo do proprio espaco em que 0s sujeitos estdo inseridos, uma vez que eles afastam de
sua identidade para estudar algo que ndo condiz com o cotidiano em que estdo acostumados.

Diante dessa realidade, Fernando (2002) ressalta que:

Quando pensamos o mundo a partir de um lugar onde ndo vivemos,
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idealizamos um mundo, vivemos um ndo lugar. Isso acontece com a
populacdo do campo quando pensa 0 mundo e, evidentemente, 0 seu
proprio lugar a partir da cidade. Esse modo de pensar idealizado leva
ao estranhamento de si mesmo, o que dificulta muito a construcdo da
identidade, condicdo  fundamental da  formagdo cultural
(FERNANDO, 2002, p. 67)

Em consonédncia com o que foi dito, a educacgdo do campo trata-se de um projeto que supera a
dicotomia entre campo e cidade e fundamenta-se na valorizacdo da vida do campo, ja que esse
possui especificidades, diversidades sociais e culturais. Dessa maneira, 0s proprios sujeitos do
campo podem ser 0s protagonistas do processo, com o direito de compreender sua historia e
sua cultura, no contexto em que estdo inseridos. “A Educacdo do Campo pensa o campo com
sua gente, seu modo de vida, de organizacdo do trabalho e do espaco geografico, de sua
organizagéo politica e de suas identidades culturais, suas festas e seus conflitos” (MOLINA e
FERNANDES, 2004, p. 64).

Assim sendo, a luta vai além da reforma agraria, uma vez que 0s movimentos sociais do
campo se articulam em torno de reivindicagdes em busca de uma educacédo especifica para 0s
sujeitos camponeses, pois esses povos necessitam de uma educacdo que vise a identidade
camponesa e, ainda, a valorizacdo da sua vivéncia no campo. A esse respeito, a Lei n® 11.947,
de 16 de junho de 2009, em seu Art. 2°, apresenta 0s principios da educacdo do campo, quais
sejam:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos,
econémicos, de género, geracional e de raca e etnia;

Il - incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as escolas do
campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como espagos publicos de
investigacdo e articulacdo de experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento
social, economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do
trabalho;

11 - desenvolvimento de politicas de formacdo de profissionais da educacdo para o
atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as condi¢des concretas
da producéo e reproducao social da vida no campo;

IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagdgicos com
contetdos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do campo,
bem como flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo adequacdo do calendéario escolar as
fases do ciclo agricola e as condicGes climaticas.

V - controle social da qualidade da educagdo escolar, mediante a efetiva participagéo da
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comunidade e dos movimentos sociais do campo.

Dessa forma € necessario a valorizacdo das diversidades ambientais das comunidades
castroalvense, enfatizando, por exemplo, a preservacdo ambiental e a agricultura familiar,
para ensinar conteldos que correspondem com os saberes do sujeito. Dando aos estudantes o
privilégio de conhecer seu proprio espaco, pois € possivel trabalhar em varios componentes
curriculares com diversos tipos de textos e atividades que tratam e valorizam o proprio lugar
sem deixar de atender a Base Nacional Comum Curricular.

Essa abordagem é essencial para os filhos de agricultores por possibilitar a reflexdo e
valorizacdo da cultura do campo, 0 que permitird que eles possam, futuramente, fazer uma
escolha mais consciente entre permanecer no campo ou migrar. Nesse desejo de mudanca,
Fernandes (2002, p. 67), afirma que “[...] nosso pensamento € defender o direito que uma
populacdo tem de pensar o0 mundo a partir do lugar onde vive, ou seja, da terra em que pisa,
melhor ainda: desde a sua realidade”.

A inclusdo dos conteudos contextualizados nas praticas pedagogicas suscitard na proposta
curricular do sistema municipal de educacdo de Castro Alves a valorizacdo da cultura, do seu
lugar e acabard com a forma estereotipada e preconceituosa, possibilitando assim a percepc¢ao
do campo como um espaco de passivel de riquezas onde 0 sujeito possa permanecer sem
sacrificios.

A escola, através do seu projeto politico pedagogico, deve considerar 0s conhecimentos que
0s pais, 0s estudantes e as comunidades possuem e estuda-los na sala de aula num dialogo
constante com o0s saberes produzidos nas diferentes areas de conhecimento. Também ¢é
importante, que se assegure a participacdo da comunidade no planejamento das atividades e
que, sobretudo, a escola se reconheca como espaco de formacdo humana, pois se a escola e o
professor ndo compreenderem o espaco em que estdo inseridos, ndo poderdo contribuir com o
seu desenvolvimento sustentavel.

Além disso, é fundamental ter como prioridade uma escola que seja “um lugar onde
especialmente as criancas e 0s jovens possam sentir orgulho dessa origem, ndo porque
enganados sobre os problemas que existem no campo, mas porque dispostos e preparados
para enfrenta-los” (CALDART, 2004, p. 156). A partir do momento em que os individuos
conhecem a sua propria histéria, ha uma maior inclusdo no espaco em busca de melhorias.
Conforme Brasil (2004, p. 58), os sujeitos do campo “se posicionam diante das varias
transformacdes e (re) descobrem, dessa maneira, um sentimento que estimule os individuos a
defender seus objetivos e ideias, recriando maneiras de convivéncia e transmitindo valores de

geragdo a geragao”.
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Para que haja pretensdo dos sujeitos em permanecer no campo, valorizando o local, os saberes

tradicionais e a cultura, é preciso que fortalecam suas identidades enquanto camponés. Essa

pratica deve se tornar habito pelos professores em suas aulas. Para Leite (1999).

A funcéo primordial da escola é ensinar, transmitir valores e tracos da historia e da cultura de

uma sociedade. A funcdo da escola é permitir que o aluno tenha visdes diferenciadas de

mundo e de vida, de trabalho e de producdo, de novas interpretacdes de realidade, sem,

contudo, perder aquilo que Ihe é préprio, aquilo que lhe € identificador. (LEITE, 1999, p.99)

Diante do exposto e em consonancia com a Lei n® 11.947, de 16 de junho de 2009, em seu

Art. 2°, propde-se 0s seguintes principios para a educa¢do do campo no municipio de Castro

Alves:
l.

VI.

VII.

VIII.

XI.

XI1.

Valorizacdo da cultura local e utilizacdo da mesma como recurso didatico para
trabalhar as diversas aprendizagens proposta pela Base Comum Curricular;

Promocdo de formagdo de associacbes e cooperativas rurais nas comunidades
escolares do campo;

Desenvolvimento de programa de formacdo continuada para a profissionais da
educacgédo do campo da rede municipal;

Valorizacdo da identidade camponesa e das potencialidades do campo em seus
aspectos econdmicos e sociais;

Qualidade da oferta de ensino e dos materiais pedagogicos utilizados para fomentar a
educacdo do campo;

Respeito as diversidades locais e as especificidades de cada comunidade, a fim de
promover uma educacdo igualitaria, isondmica e de valorizacdo do homem do campo;
Autonomia para alteracdes no calendario letivo padrdo para atender as demandas
especificas da comunidade, garantindo também o direito que a Lei 9394/96 prescreve;
Processos avaliativos que incluam as habilidades e praticas no contexto campesino;
Autonomia dentro do projeto politico pedagdgico para insercdo e/ou adaptacdo de
habilidades que venham enfatizar o sentimento de pertenca;

Utilizacdo de temas geradores especificos e/ou em rede com as demais comunidades
escolares campesinas do municipio de Castro Alves dentro do organizador curricular;
Organizacao do Projeto politico pedagdgico fundamentado nas leis e decretos voltados
para a modalidade da Educagdo do Campo.

Producdo de material especifico para fomentacdo dos saberes locais com a

participacdo da comunidade.
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Salientamos que estas agOes ao serem materializadas irdo fomentar gradativamente novas

ideias, demandas e emancipacao dos sujeitos e das comunidades campesinas.

5.1.1 TRAJETORIA HISTORICA DA EDUCACAO DO CAMPO

Historicamente a educacdo no Brasil provém das camadas elitizadas, marcada por diversos
fatores que ainda é um desafio a ser vencido. Nesse contexto, inclui-se os altos indices de
analfabetismo, repeténcia e evasdo que de forma perversa atinge principalmente as camadas
populares em todo o Brasil. Nesse bojo educativo esta inserida a Educacdo do Campo, cujo
sujeitos sdo vitimas de uma escola que ainda se baseia nos mesmos moldes curriculares e
pedagdgicos das unidades de ensino que estdo situadas nos espagos urbanos desconsiderando
assim o contexto, a cultura e os saberes destes povos que sdo fundamentais na histéria do
Brasil e para a histéria do Brasil.

Esse fator teve inicio desde o periodo da colonizacdo com as escolarizagdes ofertadas aos
indios pelos jesuitas que anulavam seus costumes e crencgas, catequizando-os seguindo 0s
padrdes e interesses da Coroa Portuguesa, pioneira no processo de colonizacdo brasileira. Em
seguida foi a vez dos negros passarem por um processo de aculturacdo cruel, a ponto de terem
de negar sua identidade para manter-se vivos diante das injusticas sociais do periodo
escravista da época.

Com a outorgacdo da primeira Constituicdo Imperial no Brasil ocorridas em meados de 1824,
percebe-se que a educacdo passa a ser tratada na forma da lei. No entanto, o tratamento para
essa finalidade era de forma rasa, tendo em vista que a educacao escolar ndo era prioridade
politica para todas as camadas sociais, ou seja, reserva-se a elite, a alguns, escravos, indios e
caboclos predestinados a atender as demandas desse publico elitizado.

Assim, segue 1827, com a criacdo das escolas de Primeira Letra em todas as cidades e
lugarejos. Em seguida, 1830 as escolas normais no Rio de Janeiro. Em 1875 essas escolas
ditas normais foram criadas na capital do império atendendo cada sexo distintamente. Depois,
1880 expandiu-se as escolas normais no Brasil. A primeira Constituicdo Republicana surge
em 1891 e desfaz a referéncia de gratuidade ao ensino, descentralizou o poder de organizacéao
educacéo, saindo da competéncia nacional para estadual.

Com o crescimento do analfabetismo, do processo de urbanizagdo, dentre outros problemas
no ambito da educacdo comeca a surgir por volta de 1910 até 1930 as primeiras tentativas de

consolidagdo da Educagdo Rural associada a projetos de “modernizagdo do campo” e
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patrocinados por organismos de “cooperacdo” norte-americanos. (Ribeiro, 2012, p.297). Entre
0 periodo de 1930 Vinga uma corrente de pensamento chamado “Ruralismo
Pedagdgico”, cujo objetivo era propagar uma escolarizacdo que integrasse o homem as
condicdes regionais e o fixasse no campo.

Na década de 1950 a 1960, a educacdo rural foi alvo de acordos internacionais e
desenvolvimento de projetos educativos pautados na escolarizacdo que atendesse as demandas
da modernizacdo do campo (maquinas, insumos, métodos de administracdo rural etc) e assim
beneficiar os interesses do capitalismo.

Do ano de 1960 a 1970 (LDB) de 1961, a partir deste momento, 0S governos precisavam
atender as necessidades das pessoas que viviam na area rural, para tanto, deveriam manter
escolas rurais para atendimento dos mesmos. Nesse contexto, surge importantes movimentos
de educacéo e cultura popular, em sua maioria inspirados na teoria do educador Paulo Freire,
porém foram interrompidos pelo Golpe Militar de 1964. Neste periodo da ditadura militar
houve muita coacdo com as organizacOes da classe trabalhadora e as pessoas que néo
aceitavam a forma de opresséo e criticavam.

Entre os anos 1980-1990, periodo de transicdo da ditadura (1985) para a “democracia”
intensifica os movimentos de educacdo popular, com a participagdo de professores,
movimentos religiosos e partidos politicos de orientacdo de esquerda lutavam dentre outras
por democracia, que permitisse a participacdo popular nas decisbes politicas. (PAULI E
SIMOES, 2016). Importante destacar que nessa época (1988) fora sancionada a Constituicao
Federal considerada um marco na histéria do Brasil constando no Art. 205, “A educacao,
direito de todos ¢ dever do Estado e da familia [...]” (BRASIL, 2010, p.136) e ainda no Art.
208 “[...] educagdo basica obrigatoria [...] assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos
os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria” (BRASIL, 2010, p.136).

Nessa perspectiva, surgiram discussdes acirradas para a elaboracdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), a lei n® 9.394/96 (BRASIL, 1996), que foi aprovada em
dezembro de 1996. Nessa lei, apresentaram-se contribui¢6es para a educacdo do campo, o que
ndo era visto nas leis anteriores.

Em 1997, foi realizado o primeiro | Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da
Reforma Agréria (ENERA), que foi promovido pelas organizacdes do Movimento dos Sem
Terra (MST). Neste evento delimitou-se a concepgédo, ou seja, 0 conceito dos povos do
campo, que abrangendo o modo de vida, sua cultura, a relagdo com o trabalho, & producdo. Ja
em 1998 foi realizada a | Conferéncia Nacional: por uma Educacdo Bésica do Campo,

promovida pelo MST e por outras organizacoes e instituicdes para o melhor entendimento da
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relagdo campo-cidade, em busca da superacdo da dicotomia urbano-rural. Como afirma
Caldart (2004, p. 1) “um novo jeito de lutar e de pensar a educagdo para o povo brasileiro que
trabalha e que vive no e do campo”.

A Il Conferéncia Nacional por uma Educacédo do Campo aconteceu em julho de 2004, com a
parceria dos movimentos e instituicbes ligadas aos trabalhadores do campo, buscando o
direito a educacdo e, desse modo, pressionar o estado para formular e garantir as politicas
publicas que assegurem aos povos do campo a universalizacdo da educacdo e da escola em
nosso pais (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011). Diretrizes complementares, normas e
principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educagdo Bésica
do Campo em 2008.

Com a criagdo do Programa Nacional de Educagéo na Reforma Agraria (PRONERA), a partir
das discussdes dos encontros que foram realizados em 1997 e 1998, possibilitou-se a criagdo
de propostas de acbes politicas publicas para atender a realidade educacional dos
trabalhadores do campo. Constituem-se como propostas: a) projetos para a Educacdo de
Jovens e Adultos; b) especializacdo lato sensu para os professores de escolas do campo; c)
abertura do curso Pedagogia da Terra, dentre outras propostas. Dessa forma, o0 PRONERA
vem sendo reconhecido por essas conquistas, com o propdsito de valorizar a identidade do
camponés como sujeito que esta presente na sociedade com sua historia e sua cultura.

Em 2002 a aprovacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo nas Escolas do Campo
representou um avango importante para a educagdo campesina, fruto do empenho dos povos
organizados do campo — conquistas que aconteceram em meio a muitos conflitos, por meio de
varias discussbes e que fortaleceram a necessidade de projetos politicos-pedagogicos de
acordo com a realidade dos povos do campo, de organizacdo de curriculos, horarios, dentre
outras necessidades. Dessa forma, as entidades governamentais sdo levadas a refletir sobre
uma educacdo pensando em sua organizagdo espacial, cultural e social, bem como o conceito
gue 0s movimentos sociais tanto reivindicaram.

A 11 Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo aconteceu em julho de 2004, com a
parceria dos movimentos e instituicbes ligadas aos trabalhadores do campo, buscando o
direito a educacdo e, desse modo, pressionar o estado para formular e garantir as politicas
publicas que assegurem aos povos do campo a universaliza¢do da educacdo e da escola em
nosso pais (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011).

Nesse encontro, foram estabelecidas algumas finalidades a serem conquistadas, tais como:
acesso da populacdo do campo & educacdo de qualidade, de forma a ampliar o ingresso a

educagdo superior, bem como valorizar e formar educadores para lecionar em escolas do
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campo e respeitar a sua especificidade e a diversidade dos sujeitos que estéo inseridos neste
espago.

Outro ponto a se enfatizar com este documento é que 0s sujeitos que residem no campo lutam
e estdo lutando por uma educacdo de acordo com a sua realidade e tem o direito de questionar
0s pacotes de politicas publicas que ja vém, em sua maioria, prontos pelas entidades
governamentais € que, muitas vezes, estdo descontextualizados. De fato, “[...] os educadores
estdo entendendo que estamos em um tempo propicio, oportuno e histérico para repensar
radicalmente a educacdo, porque o campo no Brasil esta passando por tensdes, lutas, debates,
organizacdes, movimentos extremamente dindmicos”, como argumenta Arroyo (2011, p. 70).

Em 2008, foi aprovada a Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008, que estabelece
Diretrizes Complementares, Normas e Principios para o desenvolvimento de politicas
publicas para atender a educacdo do campo. A Lei de Diretrizes Complementares para as

escolas do campo, em seu primeiro artigo, define o que se entende por populagdes do campo:

[...] os agricultores familiares, 0s extrativistas, 0s pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma
agréria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os
caigaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzem suas
condi¢cBes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural
(BRASIL, 2008).

A educacdo para os povos do campo deve atender as especificidades dos povos inseridos
neste contexto, e assim, oferecer uma educacdo de qualidade adequada ao modo de viver,
pensar e produzir das populacoes identificadas. A politica de ampliacdo da oferta da educacéo
bésica, com as exigéncias de uma educacdo com qualidade social, esta vinculada ao Decreto
n® 7.352/2010, de 4 de novembro de 2010, que dispbe politicas publicas para serem
desenvolvidas nas escolas do campo, estabelecendo que podem estar situadas nas areas rural
ou urbana, desde que recebam alunos deste contexto. Trata-se de um documento legal que
contribui com o conhecimento de que a comunidade escolar tem, participando da construcéo
da sua identidade e na busca da valorizacdo dos sujeitos inseridos no campo. (BRASIL,
2010).

A concepc¢do de Educacdo do Campo surgiu pelos movimentos sociais de trabalhadores e
trabalhadoras campesinos no | ENERA, em 1997, no qual as primeiras discussdes
aconteceram. Posteriormente, seu conteldo foi sistematizado por alguns autores como:

Bernando Mangano Fernandes e Miguel Arroyo, Roseli Caldart, Ménica Molina, entre outros.
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Dessa forma, constituiu-se a proposta “Por Uma Educagdo do Campo”, a qual representa as
lutas dos povos por politicas educacionais e projetos de campo necessarios aqueles que vivem
e trabalham com a terra e que tém direito a educacdo — uma educacao que seja no e do campo.
Caldart (2011, p.149-150) explica o emprego dessas preposi¢des da seguinte forma: “no: o
povo tem direito de ser educado no lugar onde vive, do: o povo tem direito a uma educagéo
pensada desde o seu lugar e com participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades
humanas e sociais”.

Assim, a esperanca da luta dos povos do campo por uma educacdo esta no campo das politicas
publicas, pois estas procuram universalizar o acesso de todo o povo a educagdo, ndo uma
educagdo qualquer, mas uma educacdo de qualidade que forme pessoas como “sujeitos de
direito”. Enfatiza-se também que “é preciso colocar o debate no ambito geral da educacao e
no debate de um projeto popular de desenvolvimento do pais” (Idem, 2011, p.150).

E importante defender o direito a uma educacdo do campo, ja que esta foi pautada no modelo
urbano. Assim, ndo basta apenas ter escolas no campo; tem que haver politicas publicas
especificas para atender as particularidades deste local. Alem do mais, € imprescindivel a
construcdo de projetos politicos pedagdgicos vinculados aos desafios, sonhos, historia e a
cultura do povo trabalhador do campo. Para tanto, é preciso fortalecer o movimento contra o
fechamento das escolas localizada no campo, bem como o processo de nucleacdo sem o
consentimento da comunidade local e escolar, como nos garante a Lei 12.960/2014, que altera
0 artigo 28 da LDB que proibe o fechamento das escolas localizadas no campo.

Assim, entende-se que Educacdo do Campo se origina em um bojo de reivindica¢des por meio
de lutas sociais liderados por diversos movimentos que ndo hesitam em problematizar e
discutir sobre as politicas de escolarizacdo ao longo da historia entre outras questdes voltadas

para 0 campo, isso tudo visando um projeto educativo que contribua para:

[...] o cultivo da consciéncia de classe, em que se trabalhe, buscando
ajudar a construir a visdo de si mesmo, atrelada aos vinculos coletivos,
sociais, como o de ser camponés, de ser trabalhador, de ser membro
de uma comunidade, de participar das lutas sociais, de cultura, de
nacdo. Essa intencionalidade, segundo Caldart, deve estar atrelada a
trés aspectos, no minimo: a autoestima, a memoria e resisténcia
cultural e a militancia social. (CASAGRANDE ¢ ALBUQUERQUE,
2010, p. 139).

Diante das reflexdes sobre sua historia, 0 avan¢o da Educacdo no Campo que foi marcado
pelas lutas dos movimentos sociais que se organizaram em favor dos seus direitos, assim em

favor da universalizagdo como certifica Arroyo (2008, p.162), ao dizer que “Os movimentos
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sociais ndo apenas reivindicaram ser beneficidrios de direitos, mas ser sujeitos, agentes
historicos da construgdo de direitos”. Para tanto, houve muitas discussdes sobre a educacdo do
campo e documentos que ajudaram/ajudam a enfatizar a sua importancia para 0s povos com o
intuito de propor uma escola do campo feita para os sujeitos que nela vivem e trabalham.

A trajetoria historica das escolas do campo no municipio de Castro Alves ndo difere da
realidade da maioria das escolas brasileiras. Muitas delas surgiram em pequenas salas de
fazendas situadas nos trés distritos que compdem o municipio: Petim, Sitio do Meio e Crussali,
provenientes das politicas assistencialistas. Essas, constituidas de apenas uma sala com a
finalidade de “proporcionar ensino” para os alunos das localidades. A formacdo das turmas
constitui de classes multisseriadas, modelo de organizacgdo escolar com a juncao de alunos de
varias séries/anos e idade num mesmo espaco escolar, sob a orientagdo de um anico professor.
Este, ndo possuia formacdo especifica (Magistério) para lecionar e geralmente tinha
parentesco com o dono da fazenda que cedia 0 espacgo para essa finalidade.

Os espacos escolares em sua maioria eram localizados em lugares isolados e de dificil acesso
com ambientes inadequados, salas pequenas, com piso de chdo batido, com pouca
luminosidade e arejamento, auséncia de recursos fundamentais para o bom andamento das
aulas (carteiras, quadro e giz) para atender a demanda do processo de ensino e aprendizagem.
O curriculo, assim como nas demais escolas do campo no Brasil sempre pautado no modelo
de escola urbana e distante da realidade dos estudantes ocasionando a reprovacdo e altos
nameros de evasdo, abandono e consequentemente de analfabetismo conforme pode ser
observado nos dados educacionais ao longo da histéria da educacao.

Com o passar do tempo identifica-se nesses sujeitos uma preocupacdo com O
desenvolvimento econdmico, sobretudo da juventude campesina que necessitava de uma vida
melhor, assim surgem as reivindicacdes por construcdo de estradas e escolas que atendesse
melhor esses sujeitos. Nessa perspectiva de politica assistencialista os politicos em acordo
com fazendeiros, estes, que doavam lotes para a construcdo de escolas (uma ou mais salas de
aulas) buscavam amenizar as reivindicaces das comunidades. As escolas que eram
construidas com pouca melhoria passaram a ter um piso de cimento, um quadro, giz e até uma
cozinha para o0 preparo da merenda escolar, esta que era preparado-servida pelo proprio
professor aos alunos. Tinha também, uma pia e vaso sanitario para atender as necessidades
fisiologicas dos sujeitos.

Com as demandas no crescimento de alunos surgem outras escolas maiores nos distritos de
Petim e Sitio do Meio, dessa vez para atender ao publico do Ensino Fundamental Il, como

também o Ensino Médio, que até entdo era responsabilidade apenas das escolas da sede do
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municipio. Ainda assim, os alunos do distrito do Crussai continuavam sendo transportados
para as escolas da sede. Posteriormente, esse numero diminuiu em funcdo da construcdo de
um colégio na localidade da Viragdo e em 2019 na comunidade do Morro, com isso, apenas
os alunos de Ensino Médio séo transportados para a escola estadual da sede.

Em 2017, surge a proposta da Secretaria Municipal de Educagdo de reordenacéo da rede com
a eliminacdo das classes multisseriadas localizadas no contexto rural, para que as escolas
rurais fossem organizadas por meio da nucleacdo. A qual argumenta que através da nucleacéo,
ou seja, com a eliminagdo das classes multisseriada no contexto do rural, “colabora para a
reducdo dos indices de baixo desempenho das criancas [...]”. Conforme consta no parecer
emitido pelo Conselho Municipal de Educagdo — CME, n° 02/2017. Em 2018 veio a
aprovacdo da referida proposta e as escolas nucleos passaram a acolher alunos do Ensino
Fundamental Anos Inicias (Educagdo Infantil e 1° ao 5° ano) em diferentes escolas e diversas
localidades e outras para as escolas da sede do municipio.

Com o intuito de atender aos anseios e necessidades dos professores e comunidades escolares
campesinas de Castro Alves, em 2018, atraves da Secretaria Municipal de Educacdo o
municipio aderiu ao Programa Escola da Terra, programa do Ministério da Educacdo em
parceria com a Universidade Federal da Bahia (UFBA) com o objetivo de promover a
melhoria das condicGes de acesso, permanéncia e aprendizagem dos estudantes do campo e
quilombolas em suas comunidades.

Por meio do apoio a formacdo de professores que atuam nas turmas dos anos iniciais do
ensino fundamental compostas por estudantes de variadas idades, e em escolas de
comunidades quilombolas, fortalecendo a escola como espaco de vivéncia social e cultural. O
Programa promoveu a especializacdo de quinze professores da rede publica municipal de
ensino, contribuindo para o fortalecimento da luta pela melhoria da educacdo do campo,
através da pedagogia critico-social dos conteudos.

Em relacdo aos principios desta modalidade no municipio, o siléncio referente a
materializacdo das politicas publicas para a mesma foi rompido com a realizacdo do primeiro
seminario virtual sobre educacdo do campo (julho de 2020) notando-se discussdes
desenvolvidas por profissionais do Sistema Municipal de Educacdo demonstrando quantos
profissionais o Sistema possui com formacdo teGrica e pratica para impulsionar o
desenvolvimento desta politica pablica.

Esta acdo suscita a urgéncia de um olhar agucado quanto a esta demanda que aparece no
Plano Municipal de Educacdo inseridas de forma sucinta em cada nivel e modalidade, assim

como na maioria dos Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas que foram reelaborados entre
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os anos de 2012 a 2015. Portanto, é preciso pensar nos principios e fins da Educagdo do
Campo, com o envolvimento de todos os sujeitos que fazem parte deste contexto.

Com a reestruturacdo do curriculo municipal se constitui a importancia da inser¢do de uma
proposta curricular que atenda as especificidades do contexto da Educacdo do Campo. Que
seja fundamentada no que preconiza as Diretrizes, as Resolugdes n° 1, de 3 de abril de 2002
(BRASIL,2002) e a n° 2 de 28 de abril de 2008 e no Decreto n° 7.352/2010. Dessa forma,
espera-se que todos os sujeitos envolvidos no processo educacional possam apropria-se das
propostas inseridas nesse documento e assim formar cidadaos e cidadds numa perspectiva de
emancipacdo humana e transformacéo social.

Na perspectiva de se pensar a escola do campo, a formagdo de professores se torna
imprescindivel para que se considere as especificidades e as diversidades dos povos do
campo, trabalhando com os contetdos de acordo a realidade dos sujeitos. Assim, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo n° 9.394\96 — LDB dispGe em seu artigo 28, que:

Art. 28. Na oferta da educacgdo bésica para a populacéo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacfes necessdrias a sua adequacdo, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: | — Contetdos
curriculares e metodoldgicos apropriadas as reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural; 1l — Organizacdo escolar propria, incluindo a
adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e condictes
climéticas; Il — Adequacdo a natureza do trabalho a zona rural.
(BRASIL/MEC, LDB 9.394/96, art. 28).

Conforme o artigo da LDB que trata especificamente da educacdo basica para o0 povo
campesino, podemos afirmar que faz necessario que as escolas valorizarem o modo de vida, a
forma de pensar e consequentemente as singularidades culturais dos povos do campo, nédo
apenas no sentido de fixar a pessoa no campo, mas de provocar um olhar critico capaz de
manifestar direitos e possibilidades para, assim, nortear as escolhas desses sujeitos.

A base nacional comum curricular tem oferecido uma proposta que representa um modelo
pedagdgico urbanocéntrico, permeado por ideologias e préaticas sociais da classe dominante,
com discussoes e atividades que ndo evidencia 0 campo e seus sujeitos. 1sso contribui para a
rejeicdo do préprio espaco em que 0s sujeitos estdo inseridos, uma vez que eles afastam de
sua identidade para estudar algo que ndo condiz com o cotidiano em que estdo acostumados.

Diante dessa realidade, Fernando (2002) ressalta que:

Quando pensamos o mundo a partir de um lugar onde ndo vivemos,
idealizamos um mundo, vivemos um ndo lugar. 1sso acontece com a
populacdo do campo quando pensa o mundo e, evidentemente, 0 seu
préprio lugar a partir da cidade. Esse modo de pensar idealizado leva
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ao estranhamento de si mesmo, o que dificulta muito a construcéo da
identidade, condicdo  fundamental da  formagdo cultural
(FERNANDO, 2002, p. 67)

Em consonancia com o que foi dito, a educacdo do campo trata-se de um projeto que supera a
dicotomia entre campo e cidade e fundamenta-se na valorizacdo da vida do campo, ja que esse
possui especificidades, diversidades sociais e culturais. Dessa maneira, 0s proprios sujeitos do
campo podem ser 0s protagonistas do processo, com o direito de compreender sua histéria e
sua cultura, no contexto em que estdo inseridos. “A Educacdo do Campo pensa 0 campo com
sua gente, seu modo de vida, de organizacdo do trabalho e do espaco geogréfico, de sua
organizacao politica e de suas identidades culturais, suas festas e seus conflitos” (MOLINA e
FERNANDES, 2004, p. 64).

Assim sendo, a luta vai além da reforma agraria, uma vez que 0s movimentos sociais do
campo se articulam em torno de reivindicagdes em busca de uma educacéo especifica para 0s
sujeitos camponeses, pois esses povos necessitam de uma educacdo que vise a identidade
camponesa e, ainda, a valorizacdo da sua vivéncia no campo. A esse respeito, a Lei n® 11.947,
de 16 de junho de 2009, em seu Art. 2°, apresenta os principios da educacdo do campo, quais
sejam:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos,
econémicos, de género, geracional e de raca e etnia; -
incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as escolas do
campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como espagos publicos de
investigacdo e articulacdo de experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento
social, economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o0 mundo do
trabalho;

11 - desenvolvimento de politicas de formacdo de profissionais da educacdo para o
atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as condi¢des concretas
da producéo e reproducao social da vida no campo;

IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagdgicos com
conteddos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do campo,
bem como flexibilidade na organizacédo escolar, incluindo adequacdo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condic¢@es climaticas;

V - controle social da qualidade da educagdo escolar, mediante a efetiva participagdo da
comunidade e dos movimentos sociais do campo.

Dessa forma € necessario a valorizacdo das diversidades ambientais das comunidades
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castroalvense, enfatizando, por exemplo, a preservacdo ambiental e a agricultura familiar,
para ensinar conteldos que correspondem com os saberes do sujeito. Dando aos estudantes o
privilégio de conhecer seu proprio espaco, pois € possivel trabalhar em varios componentes
curriculares com diversos tipos de textos e atividades que tratam e valorizam o proprio lugar
sem deixar de atender a Base Nacional Comum Curricular.

Essa abordagem é essencial para os filhos de agricultores por possibilitar a reflexdo e
valorizacdo da cultura do campo, 0 que permitira que eles possam, futuramente, fazer uma
escolha mais consciente entre permanecer no campo ou migrar. Nesse desejo de mudanca,
Fernandes (2002, p. 67), afirma que “[...] nosso pensamento € defender o direito que uma
populacdo tem de pensar o0 mundo a partir do lugar onde vive, ou seja, da terra em que pisa,
melhor ainda: desde a sua realidade”.

A inclusdo dos conteudos contextualizados nas praticas pedagogicas suscitard na proposta
curricular do sistema municipal de educacdo de Castro Alves a valorizacdo da cultura, do seu
lugar e acabard com a forma estereotipada e preconceituosa, possibilitando assim a percepcao
do campo como um espaco de passivel de riquezas onde 0 sujeito possa permanecer sem
sacrificios.

A escola, através do seu projeto politico pedagogico, deve considerar 0s conhecimentos que
0S pais, 0s estudantes e as comunidades possuem e estuda-los na sala de aula num dialogo
constante com os saberes produzidos nas diferentes areas de conhecimento. Também é
importante, que se assegure a participacdo da comunidade no planejamento das atividades e
que, sobretudo, a escola se reconheca como espaco de formacdo humana, pois se a escola e o
professor ndo compreenderem o espaco em que estdo inseridos, ndo poderdo contribuir com o
seu desenvolvimento sustentavel.

Além disso, é fundamental ter como prioridade uma escola que seja “um lugar onde
especialmente as criancas e 0s jovens possam sentir orgulho dessa origem, ndo porque
enganados sobre os problemas que existem no campo, mas porque dispostos e preparados
para enfrenta-los” (CALDART, 2004, p. 156). A partir do momento em que os individuos
conhecem a sua propria histéria, ha uma maior inclusdo no espaco em busca de melhorias.
Conforme Brasil (2004, p. 58), os sujeitos do campo ‘“se posicionam diante das varias
transformacdes e (re) descobrem, dessa maneira, um sentimento que estimule os individuos a
defender seus objetivos e ideias, recriando maneiras de convivéncia e transmitindo valores de
geracao a geragao”.

Para que haja pretenséo dos sujeitos em permanecer no campo, valorizando o local, os saberes

tradicionais e a cultura, é preciso que fortalecam suas identidades enquanto camponés. Essa
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pratica deve se tornar habito pelos professores em suas aulas. Para Leite (1999).

A funcéo primordial da escola é ensinar, transmitir valores e tragos da historia e da cultura de
uma sociedade. A funcdo da escola é permitir que o aluno tenha visdes diferenciadas de
mundo e de vida, de trabalho e de producéo, de novas interpretacdes de realidade, sem,
contudo, perder aquilo que Ihe é préprio, aquilo que Ihe é identificador. (LEITE, 1999, p.99)

5.2 EDUCAGCAO ESCOLAR INDIGENA

De acordo com a Resolucdo CNE/CEB N° 3, de 10 de novembro de 1999 s&o identificadas e
reconhecidas como as escolas indigenas aquelas localizadas em terras habitadas por
comunidades indigenas, ainda que se estendam por territérios de diversos Estados ou

Municipios contiguos e de exclusividade de atendimento a comunidades indigenas.

De acordo com Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB — 9.394/1996), artigo
32°, é assegurado as comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas. Ja no
artigo 78° fica estabelecido que “a educacdao escolar para os povos indigenas deve ser
intercultural e bilingue, visando a reafirmacdo de suas identidades étnicas, a recuperacdo de
suas memorias historicas, a valorizacdo de suas linguas e ciéncias, além de possibilitar o
acesso as Informac¢des e aos conhecimentos valorizados pela sociedade nacional”
(SECRETARIA DE EDUCACAO DO ESPIRITO SANTO, 2015/2020).

A maioria das comunidades indigenas brasileiras tem um contato muito proximo com a
chamada “civilizagdo”. Para a maioria dos pesquisadores, cada vez tem se tornado mais dificil
a preservacdo da cultura indigena, seus costumes, suas crencgas, sua propria lingua. Na
realidade, mesmo com as chamadas Escolas Indigenas, o contato com a lingua portuguesa tem
sido um dos obstaculos. E notéria a necessidade de se preservar a nossa diversidade
linguistica. Isso requer do atual processo educacional um certo equilibrio, proporcionando ndo
s0 a aprendizagem da lingua oficial como também o estudo da prépria lingua indigena, por
exemplo.

Além disso, ha a necessidade de investir na formacdo do professor da educacdo indigena ser
bilingue, ser indigena e assegurar 0S processos proprios de aprendizagem, com
desenvolvimento de curriculos e programas especificos.

Esse documento trata das diretrizes nacionais para a Educagdo Escolar Indigena, a partir de

seus Marcos Normativos, dentro do pressuposto dos fundamentos tedricos e legais dessa
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modalidade, visando reafirmar as identidades étnicas, com valorizacdo das suas linguas e
conhecimentos, garantindo as comunidades indigenas o acesso as informacbes
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional ou das demais sociedades, sejam
ou ndo sociedades indigenas, garantindo a esses povos nao apenas a identidade de categoria
social em processo de extingdo, mas como grupos étnicos diferenciados e detentores de
ciéncia e cultura propria, cidadaos e cidadds com direitos e deveres. (OLIVEIRA,2009).
Faz-se também uma abordagem da trajetoria historica da educacdo indigena no Brasil,
partindo de seus protagonistas nas diferentes areas da educagdo, sua representacdo no
Conselho nacional de Educacao, a criacdo das Diretrizes Nacionais para a Educacdo indigena
(1999), a | Conferéncia Nacional de Educacdo Indigena (2009) e a busca pelo
fortalecimento dos dialogos interculturais onde a Camera de Educagdo Baésica - CEB
estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Basica
(2010).

Quanto a legislacdo brasileira, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (de 05 de
outubro de 1988) estabelece que 0s povos indigenas tém direito ao uso das linguas maternas e
de seus processos proprios de aprendizagem, assegurando com os dispositivos constantes no
Capitulo VIl — Dos Indios, o direito a alteridade cultural. Os povos indigenas deixam de ser
considerados como categoria étnica em vias de extincdo e passam a ter o direito de serem eles
mesmos, com ‘“‘sua organizagdo social, costumes, linguas, crencas e tradi¢cdes” (Art.231) e a
construcdo de um texto favoravel aos indios, incorporando as demandas do movimento
indigena, inaugura uma nova fase de relacionamento no contato intercultural. As organizacGes
indigenas2 passaram a ser os interlocutores qualificados, desde entdo, para a discussdo sobre
0s interesses e direitos indigenas (BERGUE et AL,2008)

Também faz-se referéncia ao Decreto n°® 26/91, a publicacdo da Portaria Interministerial N°
559/91 e das Portarias MEC 60/92 e 490/93, a mudanca de paradigma na concep¢do da
educacdo escolar destinada as comunidades indigenas, quando a educacdo deixa de ter o
carater integracionista preconizado pelo Estatuto do Indio (Lei 6.001, de 19 de Dezembro de
1973), e assume o principio do reconhecimento da diversidade sdcio-cultural e linguistica do
pais e do direito a sua manutencdo, a elaboracdo pelo Comité Assessor e a publicacdo pelo
MEC, em 1994, do documento Diretrizes para a Politica Nacional de Educacdo Escolar
Indigena a partir do qual se definiram os principais contornos do atendimento escolar
indigena, a sangdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional4 (Lei 9.394/96), que
estabeleceu as normas especificas para a oferta de educagéo escolar para os povos indigenas, a

divulgacédo pelo MEC, do Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI)
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— que configura o perfil tipoldégico das Escolas Indigenas, o parecer n°® 14/99 da Cémara
Basica do Conselho Nacional de Educacdo, a Resolucdo n° 3/99, gerada no &mbito das
mesmas discussdes que ensejaram este parecer (que distingue os dois termos: educacéo
indigena e educacdo escolar indigena), quais as diferencas apontadas no texto do Parecer CNE
N°. 14/99 entre educacao indigena e educacdo escolar indigena, a publicacdo da Resolucdo
CEB/CNE 03/996 (de 10 de Novembro de 1999), que conceitua e estabelece as normas de
funcionamento das escolas indigenas e fixa Diretrizes Nacionais para o Funcionamento das
Escolas Indigena, a promulgacdo do Plano Nacional de Educacdo/PNE (de 9 de janeiro de
2001), o Decreto 1.904/96 que institui o Programa Nacional de Direitos Humanos e, em
ambito internacional, a elaboracéo e disposicdes contidas na Agenda 21 durante a Conferéncia
das NacOes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento Humano (Rio-EC0O/1992), a
Convencdo 107 e 169 da Organizagdo Internacional do Trabalho, a Convengdo sobre Povos
Indigenas e Tribais em Paises Independentes, ou Convencdo 169(de 1989/0IT), que revisa a
Convencdo 107 (de 1957/OIT), Declaracdo sobre os Direitos dos Povos Indigenas da
Organizacdo dos Estados Americanos (OEA) e a Declaracdo das Nagdes Unidas sobre os
Direitos dos Povos Indigenas (BERGUES et al, 2008).

Sobre os Fundamentos o0 MEC publicou o Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas, contribuindo para diminuir a distancia entre o discurso legal e as acOes
efetivamente postas em pratica nas salas de aula das escolas indigenas (RCNEI, 2002, p.11,
apud BERGUES, 2008). Um dos desafios para a implantacdo da educacdo escolar
diferenciada, especifica e de qualidade para as populacbes indigenas € como efetivar as
reivindicacdes dos povos indigenas e as garantias legais ja existentes em praticas pedagdgicas
gue se adequem as necessidades, objetivos e especificidades de cada povo indigena. O PNE
estabelece metas decenais para todos os niveis e etapas da educacdo, apontando para que
estados e municipios criem e estabelecam planos semelhantes compativeis com as metas
nacionais. A Secretaria da Educacdo Basica conta com o Programa de Avaliacdo e
Acompanhamento do PNE e dos Planos Decenais Correspondentes, que realiza a avaliacdo do
PNE e estimula Estados e Municipios a criarem seus planos correspondentes e avaliarem-no a
cada cinco anos, de acordo com a prépria lei. Sobre os Fundamentos Gerais da Educacao
Escolar Indigena, tomando como referéncia a diversidade e a pluralidade cultural existente em
nosso pais, o0 RCNEI traz como Fundamentos Gerais da Educacdo Escolar Indigena o
reconhecimento de:

a) Multietnicidade, pluralidade e diversidade;

b) Educacdo e conhecimentos indigenas;
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c) Autodeterminacéo;

d) Comunidade educativa indigena;

e) Educacdo intercultural, comunitéria, bilingue/multilingue, especifica e diferenciada, o
estabelecimento de dispositivos legais para Educacdo Escolar Indigena, os sistemas de ensino
e as pessoas envolvidas no processo ensino-aprendizagem, assumindo novas concepcoes,
posturas e procedimentos, colaboram para a concretizagdo da categoria “Escola Indigena”
beneficiando sua inclusdo na politica educacional do pais.

Sobre os aspectos relacionados a préatica pedagdgica de sala de aula (objetivos, contetdos e
processos pedagdgicos desenvolvidos) e aos elementos da organizacéo escolar (uso do tempo
e do espaco e a divisdo dos grupos de alunos), a énfase na “sua cultura e sua tradigdo”, sem
negar a importancia do acesso a outros conhecimentos, objetivos tracados para ajudar o
professor e a comunidade educativa a planejarem seu trabalho e poderem ter controle sobre
ele, lembrando que os alunos NAO precisam aprender do mesmo jeito, no mesmo ritmo e na
mesma hora, para poderem “passar de ano”, conteudos escolares que favorecam
interculturalidade, o didlogo respeitoso entre a realidade dos proprios alunos e 0s
conhecimentos vindos de diversas culturas humanas. E a escola indigena que deve tornar
possivel essa relacdo entre educacdo escolar e a propria vida em sua dindmica historica.
Porém, o desafio é colocar em diédlogo, sob condi¢bes de desigualdade social e politica, as
culturas “ameagadas” pelos elementos culturais de grupos de muito maior prestigio e poder. A
interculturalidade se faz presente na forma interdisciplinar pela qual alguns dos professores
concebem e praticam um trabalho integrado nos contetidos tratados em suas aulas, o trabalho
compartilhado de construcdo curricular e os Temas Transversais/Temas contemporaneos |,
uma pedagogia indigena respaldando a constru¢do dos curriculos e a gestdo da escola
indigena. A Pedagogia voltada para essa modalidade pode ser respaldada pelo
sociointeracionismo de Vygotsky, ou ainda pela religacdo de saberes, proposta por Morin.

O municipio de Castro Alves tem, em sua esséncia, uma histéria ligada aos povos indigenas
descendentes dos Tupinambd, os cariri e 0s sabuja. Segundo essa historia, ndo ha certeza do
desaparecimento dos povos indigenas de Castro Alves, apesar de haver uma tradi¢do oral de
que, apas varios conflitos e exterminios, 0s sobreviventes seguiram para a regido das matas de
Conquista. Assim, 0 municipio ndo possui comunidades indigenas, apesar das evidéncias
concretas de descendentes.

A construgdo do curriculo municipal, dessa forma, objetiva apresentar as diretrizes para a
Educagdo Escolar Indigena, apesar de ndo ter essa modalidade no municipio. Faz-se

necessario uma andlise dos Fundamentos Pedagdgicos que a orientam, a partir de
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pressupostos legais e estruturantes. Assim, a partir do planejamento de um conjunto de agdes
ministeriais de apoio técnico e financeiro a Educacéo Escolar Indigena, que foram articuladas
com acdes de governos estaduais e municipais, além de instituicdes de ensino superior,
organizacOes indigenas e indigenistas e 6rgdos de governo, como a Fundacdo Nacional do
indio (Funai), favoreceram os avangos nessas discussdes.

Os Fundamentos Pedagdgicos necessarios para a implementacdo da Educagdo Indigena
surgiram a partir do momento em que 0 governo criou leis resguardando os direitos da crianca
e valorizando sua cultura. Por exemplo, a Lei de Diretrizes e Bases de 1996 (LDB n° 9394/96)
que garante aos indios 0 acesso ao conhecimento proveniente de uma educacao especializada,
com programas e curriculos especificos para a comunidade (OLIVEIRA,2009).

Discute-se, por exemplo, os critérios para educacdo infantil nessa modalidade, evitando o
distanciamento da crianca de seus familiares de sua comunidade, espacos comunitarios, lingua
materna. Quanto ao Ensino Fundamental, deve-se ser aliada a acdo educativa da familia e da
comunidade, com énfase na formacdo da cidadania indigena, o direito a diferenca e a
igualdade. O Ensino Médio, quanto aos meios de fortalecimentos de lagos de pertencimentos
indenitarios dos estudantes com 0s seus grupos sociais. A educacdo especial como
modalidade de ensino transversal e a Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos, na Educacao
Indigena, como perspectiva de formacdo ampla e o desenvolvimento de habilidades
profissionais. A educacdo profissional e tecnoldgica, com articulacdo de principios da

formacdo ampla, sustentabilidade ambiental e respeito a diversidade.

5.3 EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA

O presente documento disserta sobre a Educacdo Escolar Quilombola. O municipio de Castro
Alves apresenta, em algumas comunidades, tracos evidentes de comunidades descendentes de
antigos quilombos, mas ainda ndo dispde de documentos académicos que assegurem essa
informacao, apesar da tradicdo oral fortalecer essas evidéncias.

Os Marcos Normativos da Educacdo Quilombola fundamentam-se a partir da Resolucédo
CNE/CEB N° 8, de 20 de novembro 2012, escolas quilombolas sdo aquelas localizadas em
territorio quilombola, e este se caracteriza como espaco remanescente dos quilombos,
habitado por grupos étnico-raciais, segundo critérios de consciéncia comunitaria, com
trajetoria historica prépria, dotados de relagGes territoriais especificas, com presuncdo de

ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressao histérica sofrida.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola na Educacdo Baésica definem que a Educacdo Escolar
Quilombola requer pedagogia propria, respeito a especificidade
étnico- racial e cultural de cada comunidade, formacao especifica de
seu quadro docente, materiais didaticos e paradidaticos especificos,
devem observar os principios constitucionais, a base nacional comum
e o0s principios que orientam a Educacdo Basica Brasileira, e deve ser
oferecida nas escolas quilombolas e naquelas escolas que recebem
alunos quilombolas fora de suas comunidades de origem (MEC,
2020).

Vale lembrar ainda que, “[...] Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar
Quilombola, representa uma vitdria dos movimentos sociais, pois elas nasceram na base, a
partir da luta da populacdo negra, mais especificamente do movimento quilombola. Uma
revolugéo no ensino brasileiro tendo em vista que as referidas diretrizes orientam o0s sistemas
de ensino a valoriza os saberes, as tradicdes e o patriménio cultural das comunidades
remanescente de quilombos, algo impensavel em outras épocas [...]”, as comunidades
remanescentes de quilombos possuem dimensGes educacionais, sociais, politicas e culturais
significativas, com particularidades no contexto geografico e histdrico brasileiro, tanto no que
diz respeito a localizagdo, quanto a origem. Considerando essas dimensdes em 20 de
novembro de 2012 o ministro da educacdo homologo a Resolugdo CNE 08/2012 que que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Quilombola na Educacéo
Basica. Legislativo 143/2003 e do Decreto n° 6.040/2007, que institui a Politica Nacional de
Desenvolvimento Sustentavel de Povos e Comunidades Tradicionais o respeito a diversidade
cultural no que se refere a garantia da alimentacdo escolar a essas comunidades implica na
superacdo de préaticas alimentares massificadas, industrializadas e muito pautadas no modelo
urbano de alimentacgdo... De acordo com o artigo 2° do Decreto n° 4.887, de 20 de novembro
de 2003, os quilombos sdo "grupos étnico-raciais segundo critérios de autoatribuicdo, com
trajetéria historica propria, dotados de relacdes territoriais especificas, com presuncdo de
ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressdo historica sofrida”. As
comunidades quilombolas no Brasil sdo multiplas e variadas e se encontram distribuidas em
todo o territério nacional, tanto no campo quanto nas cidades. (MEC,2020).

Fundamentando essa modalidade, encontram-se o Parecer CNE/CP n° 03/2004 e na
Resolucdo CNE/CP n° 01/2004(obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana nos curriculos das escolas publicas e privadas da Educagdo Baésica), as
Diretrizes Curriculares Gerais para a Educacdo Basica (Resolucdo CNE/CEB. N° 04/2010, de
13/07/2010, DOU de 14/07/2010), a regulamentacdo pelo Parecer CNE/CEB n° 16/12 (de
05/06/2012 e DOU de 20/11/2012), e pela Resolu¢do CNE/CEB n° 08/2012 (de 20/11/2012 e



65

DOU de 21/11/2012), bem como pelas demais orientacdes e resolugdes do CNE voltadas para
a educacdo nacional (SEDUC,2020).

Quanto a trajetdria historica da Educacao Escolar Quilombola, as comunidades remanescentes
de quilombos possuem dimensGes educacionais, sociais, politicas e culturais significativas,
com particularidades no contexto geogréfico e histérico brasileiro, tanto no que diz respeito a
localizacdo, quanto a origem. Considerando essas dimensdes em 20 de novembro de 2012 o
ministro da educacdo homologo a Resolugdo CNE 08/2012 que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Basica.

A Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educa¢do Bésica
defini que a Educacdo Escolar Quilombola, requer pedagogia prépria, respeito a
especificidade étnico- racial e cultural de cada comunidade, formagdo especifica de seu
quadro docente, materiais didaticos e paradidaticos especificos, devem observar os principios
constitucionais, a base nacional comum e os principios que orientam a Educacdo Basica
Brasileira, e deve ser oferecida nas escolas quilombolas e naquelas escolas que recebem
alunos quilombolas fora de suas comunidades de origem.

De acordo com alguns educadores, a proposta pedagdgica da Educacdo Escolar Quilombola
deve fundamentar-se na memoria coletiva; nas linguas reminiscentes; nos marcos
civilizatorios, nas préticas culturais; nas tecnologias e formas de producdo do trabalho; nos
acervos e repertorios orais; na territorialidade; nos festejos, usos e tradicbes e demais
elementos que constituem o patrimdnio cultural das comunidades quilombolas de todo o pais
(CNE/CEB N°08/2012). A Educacdo quilombola caracteriza-se por diferentes formas de
organizacdo metodoldgica e de gestdo das escolas. Diante dessa concepcao, percebe-se que a
Pedagogia da Alternancia seja a forma mais apropriada de organizacdo para a organizacao
dessas escolas, que assim como a Educacdo Escolar Indigena, tem caracteristicas da
modalidade de Educacdo do Campo e estdo nela inseridas. A Pedagogia da Alternancia, que
se trata de um parametro de organizacdo escolar que consegue compreender a realidade da
vida desses estudantes pressupondo uma relacdo organica entre a comunidade e a escola, que
se integram a partir de praxis pedagdgicas em que o estudante alterna periodos de
aprendizagem no espaco familiar e comunitario (Tempo Comunidade), em seu proprio meio,
com periodos na escola (Tempo Escola), em que esses tempos estdo interligados por meio de
instrumentos pedagdgicos especificos (SECRETRARIA DE EDUCACAO DO ESPIRITO
SANTO, 2015/2020).

As Diretrizes para a Educacdo Escolar Quilombola demanda salientam a exigéncia de

formac&o do sistema escolar como o todo, o que envolve a gestdo escolar, além da garantia da
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presenca de pessoas que sejam legalmente representantes de liderangas quilombolas do lugar,
a fim de que as reivindicacdes sejam fundamentadas.

Diante das Diretrizes expostas e analisando as caracteristicas geograficas, sociais e historicas
de nossa cidade, é possivel afirmar que, atraveés de um trabalho de pesquisa de campo, com
visitas a algumas comunidades do nosso municipio, haja o reconhecimento de Comunidades
Quilombolas (a partir, logicamente, da analise de critérios exigidos pela legislacdo). O Grupo
de Estudos e Aprendizagens dessa modalidade indica, entre outras comunidades: Petim,
Jenipapo, Riacho da Légua, Timborinha, Porto da Passagem, visto que o municipio de Castro
Alves foi solidificado sob as Raizes das Ancestralidades Afro-Brasileira.

Dessa forma, apresentam-se as demais informagdes a respeito dessa modalidade de acordo

com as pesquisas realizadas pelo respectivo grupo.

5.4 EDUCACAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS

A Educacdo deve representar para os individuos o aspecto mais importante e necessario para a
construcdo dos saberes necessarios para a vivéncia em coletividade. Para tanto, é relevante
destacar o importante papel que exercem os educadores, parceiros e condutores dos sujeitos a
emancipacdo social e politica, motivando processos que desencadeardo seres mais criticos e
reflexivos capazes de produzir conhecimentos determinantes para o sucesso coletivo.

Na Educacdo de Jovens e Adultos os propdsitos que desencadeardo a aprendizagem precisam
estar associados a elementos que constituem o cotidiano dos aprendizes, fomentando a cada
momento a importancia que a educacdo pode representar para o sucesso € melhoria das
condicdes de cada um deles. Os saberes desenvolvidos através das salas de EJA constituem
ferramentas importantes para a construcdo de principios de cidadania, ética, projeto de vida,
atrelados sempre as vivéncias que sdo apresentadas pelos educandos que frequentam essas
turmas.

Os desafios diarios sdo os condutores do processo de desenvolvimento dos sujeitos que
compdem esta modalidade de ensino, permitindo uma aprendizagem constante, partindo de
situacOes reais, vivenciadas por todos. A incessante busca pelo conhecimento devera ser
matua entre educandos e educadores que devem vislumbrar a humanizacdo associada a
aprendizagem significativa, constituindo uma base sélida para a construcéo da cidadania.

Se faz necessario o uso de tecnologias, estratégias, metodologias, habilidades, enfim, aparatos

que aproximem o mundo formal dos educandos que porventura, foram obrigados em algum
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periodo da sua existéncia a abandonar o percurso escolar. A reflexdo, a construgdo e a
criatividade s&o critérios que devem estar evidentes nas salas de aula da EJA; é a partir destes
que sera alicercado todo trabalho tedrico e pratico neste segmento, portanto, educador e
educando podem confundir seus papéis durante as experiéncias que consequentemente irdo
gerar conhecimento.

A compreensdo de que a afetividade, a socializagdo, a construgdo dos projetos de vida e a
humanizacdo dos processos estdo presentes, constituindo objetivos comuns que confirmam a
citacdo a seguir, de Freire, 1996:

Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.
Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo
socialmente que, historicamente, mulheres e homens descobriram que
era possivel ensinar. Foi assim, socialmente aprendendo, que ao longo
dos tempos mulheres e homens perceberam que era possivel depois,
preciso-trabalhar maneiras, caminhos, métodos de ensinar. (FREIRE,
1996, p. 23)

O significado da educacdo para as pessoas jovens e adultas que procuram as salas de aula se
diferencia dos demais segmentos, principalmente por que objetivam a insercdo simplificada
no universo letrado para dar sentido as suas trajetorias, descobrindo em que ponto ficaram
estagnados e tentando retomar a aprendizagem a partir dai. Por isso, a motivacdo permanente
e a determinagdo sdo fatores que devem estar presentes rumo ao descobrimento de novas

habilidades e perspectivas de humanizacéo.

5.4.1 A EJA NO MUNICIPIO DE CASTRO ALVES

A trajetdria da Educacdo de Jovens e Adultos no municipio de Castro Alves esteve sempre
atrelada a campanhas nacionais ou nelas inspirada, cujos objetivos foram sempre ensinar as
pessoas jovens e adultas a lerem e a escreverem o préprio nome, em menor espaco de tempo
possivel. No decorrer da historia, registram-se as diversas campanhas desencadeadas em
diferentes momentos da historia da educacdo brasileira, como a de 1947, no governo de
Gaspar Dutra, passando pelo Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL, durante a
ditadura militar, até o Programa Alfabetizacdo Solidaria — PAS, em 1997, no governo
Fernando Henrique Cardoso. As campanhas aliaram-se aos déficits do atendimento no Ensino
Fundamental, provocando o aumento em niimeros absolutos de jovens e adultos analfabetos,
dificultando o acesso e a conclusdo da escolaridade minima garantida constitucionalmente a

todo cidaddo brasileiro. Esse tipo de atendimento, além de frustrar as expectativas da
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populacdo em escolarizar-se, confere, ao municipio de Castro Alves, um dos municipios
baianos com alto indice de analfabetismo nas estatisticas educacionais.

A proposta de inclusdo da Educacdo de Jovens e Adultos no Plano Municipal de Educacao
fundamenta-se na concepcao de alfabetizacdo de carater popular, que ultrapassa a ideia de
campanhas emergenciais e compensatérias. As campanhas de alfabetizacdo em Castro Alves,
assim como, no Brasil sempre consideraram o analfabetismo como um mal a ser combatido,
em periodos estanques.

Na concepcdo defendida nesta proposta, 0 Municipio de Castro Alves responsabiliza-se pela
inclusdo escolar dos jovens e adultos analfabetos, assumindo junto com a sociedade civil
organizada a promocdo da escolarizagdo desse segmento da populagdo. Nessa perspectiva, 0
analfabetismo é visto como consequéncia da excluséo social, que deve ser superado, por meio
de politicas publicas educacionais que devem garantir a permanéncia dos alunos na escola, no

ensino fundamental até a conclusdo do ensino médio.

5.4.2 A TRAJETORIA HISTORICA DA EJA NO BRASIL

A Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) se faz notavel no Brasil desde a época de sua
colonizacdo com os Jesuitas que se dedicavam a alfabetizar (catequizar) indigenas como
indios adultos em uma intensa acdo cultural e educacional, a fim de propagar a fé catélica
juntamente com o trabalho educativo. Entretanto, com a chegada da familia real e
consequente expulsdo dos Jesuitas no século XVIII, a educacdo de adultos entra em faléncia,
pois a responsabilidade pela educacédo acaba ficando as margens do império.

Com o crescimento econdmico gerado a partir do final da Primeira Guerra Mundial, entre
1914 e 1918, contribuiu para o surgimento de inumeras mobilizagcdes, culturais, politico e
sociais que irdo marcar a Sociedade brasileira. Esses movimentos influenciaram de igual
modo a educacdo, que era até agquele momento precario, devido ao grande numero de
analfabetos e a falta de mao de obra especializada.

Um desses movimentos foi a Semana de Arte Moderna de 1922, que mobilizou a classe
artistica para os problemas relacionados a nacdo e em busca de sua identidade nacional. Com
as influéncias Europeias do pds-guerra e com as ideias que pregavam inovacdo nos métodos
educacionais, surgiu o0 movimento conhecido como: Escola Nova, baseado nos progressos e
nos estudos da psicologia infantil. O que ndo foi suficiente. “Descobrem que como homens, ja
ndo podem continuar sendo quase-coisas possuidas e da consciéncia de si como homens

oprimidos, vao a consciéncia de classe oprimida”. (FREIRE, 2005, p.201).
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Permanecia tensa a situacdo no pais, até que culminou na Revolugdo de 30, movimento que
marca a transicdo da Republica Velha pela Republica Nova. Com isso ocorre também
mudancas no sistema educacional, com o decreto: 19.402 de 14 de novembro de 1930, que
criara o Ministério da Educacdo e saude, essa uma antiga reivindicacdo dos educadores
brasileiros. Em 11 de Abril de 1931, foi sancionado o decreto: 19.850, que aprovava o
Conselho Nacional de Educacdo, mesmo com os decretos, muito precisava ser feito pelo
ensino popular de 1° e 2° grau. Os educadores resolveram se reunir em dezembro de 1931 em
Conferéncia Nacional, convocada pela Associacdo Brasileira de Educagdo, com a finalidade
de discutir as diretrizes da educacdo popular. Nessa Conferéncia foi assinado um convénio
estatistico entre Governo e o Estado, para que fosse feita a padronizacdo das normas de

ensino.

Outra iniciativa da Conferéncia, foi a elaboragdo de um documento assinado pelos mais
representativos educadores brasileiros, no documento procuravam tragar diretrizes para uma
efetiva politica nacional de educacdo. O documento foi aprovado diante de muitas
divergéncias de opinides em mar¢co de 1932, o documento ficou conhecido como: O
Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova. Um item no documento merece analise: “A
educacdo deve ser um direito de todos, de acordo com suas necessidades, aptiddes e
aspiracoes, dentro do principio democratico da igualdade de oportunidades para todos™.

Somente a partir da década de 1930 é que a educacdo de jovens e adultos efetivamente
comeca a se destacar no cenario educacional do pais, quando em 1934, o governo cria o Plano
Nacional de Educacdo que estabeleceu como dever do Estado o ensino primario integral,
gratuito, de frequéncia obrigatdria e extensiva para adultos como direito constitucional. Em
1.945 surgiram muitas criticas aos adultos analfabetos, e por uma luta com garra e dedicacédo
por uma educacdo de qualidade em que os adultos ganhasse destaque na sociedade. A partir
dai a educacdo de adultos assumida através da campanha nacional do povo comecou a mostrar
seu valor. Através da campanha de Educacdo de Adultos, lancada em 1947, abre-se a
discussdo sobre o analfabetismo e a educacdo de adultos no Brasil, Nesta época cria-se o
Servico Nacional da Educacdo de Adultos (SNEA) voltado ao ensino Supletivo; surge a 12
Campanha Nacional de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), no intuito de reduzir o
analfabetismo das nagdes em desenvolvimento; o 1° Congresso Nacional de Educacdo de
Adultos e, posteriormente, em 1949, o Seminario Interamericano de Educacdo de Adultos.
Nos anos 50 é realizada a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA) e na

década de 1960 o Movimento da Educacdo de Base (MEB), logo apds, em 1967, o governo
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militar cria o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL), com o intuito de
alfabetizar funcionalmente e promover uma educacéo continuada. Na década de 70 destaca-se
no pais o ensino supletivo, criado em 1971 pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (n°. 5.692/71) (BRASIL, 1971). Nos anos 80 foi possivel implantar a Fundagdo
Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos (Fundagdo Educar), vinculada ao Ministério da
Educacdo, que ofertava apoio técnico e financeiro as iniciativas de alfabetizacdo existentes
(VIEIRA, 2004). Somente em 1996, surge a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (LDB) (n°. 9.394/96), que reafirma o direito dos jovens e adultos trabalhadores ao
ensino basico e ao dever publico sua oferta gratuita, estabelecendo responsabilidades aos
entes federados através da identificacdo e mobilizacdo da demanda, com garantia ao acesso e
permanéncia (BRASIL, 1996). Em 2003 o Governo Federal criou a Secretaria Extraordinaria
de Erradicacdo do Analfabetismo, lancando entdo o Programa Brasil Alfabetizado, nele
incluidos o Projeto Escola de Fabrica (voltado para cursos de formacdo profissional), o
PROJOVEM (com enfoque central na qualificacdo para o trabalho unindo a implementagéo
de acbes comunitarias) e o Programa de Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino
Médio para Jovens ¢ Adultos (PROEJA) (VIEIRA, 2004). “Ja em 2007 o Ministério da
Educacdo (MEC) aprova a criacdo do Fundo de Desenvolvimento da Educagdo Basica
(FUNDEB), passando, todas as modalidades de ensino, a fazer parte dos recursos financeiros
destinados a educacdo (BRASIL, 2007). No cenario atual, a sociedade vé a juventude e o
adulto analfabeto como sinébnimo de problema e motivo de preocupacdo. A educacdo de
jovens e adultos (EJA) no Brasil é marcada pela descontinuidade e por ténues politicas
publicas, insuficientes para dar conta da demanda potencial e do cumprimento do direito, nos
termos estabelecidos pela Constituicdo Federal de 1988. Essas politicas sdo, muitas vezes,
resultantes de iniciativas individuais ou de grupos isolados, especialmente no ambito da
alfabetizacdo, que se somam as iniciativas do Estado, o adulto analfabeto defronta-se com a
sociedade letrada e necessita de no minimo, saber enfrentar a tecnologia da comunicacao para
que, como cidaddo, saiba lutar por seus direitos, pois ao contrério, torna-se vitima de um
sistema excludente e pensado para poucos, mesmo porque o que se vé foi a criacdo de
programas, a curto prazo, que nao garantem gue os alunos deem continuidade aos estudos.
Assim atendendo ao que determinava a Constituicdo Federal de 1988, no artigo 22, inciso
XXI1V, em 1996 foi promulgada a Lei de Diretrizes e bases. Segue a legislacdo 9.9394 de
1996 e sua bondosa, porém utdpica proposta para a Educacdo de Jovens, Adultos e 1dosos:
Secdo: V- Educacéo de Jovens e adultos

Art. 37 A educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
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continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria.

8 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e adultos que ndo puderam
efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses condigdes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames.

§ 2° O poder publico viabilizard e estimulard o acesso e a permanéncia do trabalhador na
escola mediante agdes integradas e complementares entre si.

§ 3° A educacdo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a educagédo
profissional, na forma de regulamento.

Art.38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que compreenderdo a
base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em carater
regular.

8 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

No nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos;

No nivel de concluséo do ensino medio, para maiores de dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais serdo
aferidos e reconhecidos mediante exames.

Desde 1997, esta em vigor o Programa Alfabetizacdo Solidaria, que tém como objetivo a
reducdo do indice de analfabetismo e aumentar a oferta publica de Educacdo de Jovens e
Adultos.

Mesmo diante de tantas tentativas, o analfabetismo persiste e cresce no pais, e € possivel a
constatacdo que o problema da educacao de hoje esta na histdria de descaso com a educacdo e
a discriminacdo da populacdo mais pobre, 0s poucos recursos destinados a educacao, a baixa
remuneracdo da populacdo, a miséria, € o que favorece a indigéncia e aumenta a pobreza que
assola o pais, visto que dentro da sociedades brasileira atualmente, com raras excec¢des, sao
temos uma minoria de pessoas letradas e alfabetizadas, porém grande parte das pessoas
excluidas os direito de aprender no tempo devido a sua idade, mostram as estatisticas, que
cerca de 25% da populacdo brasileira com 15 anos e mais é analfabeta, sendo que a maioria
estd concentrada na zona rural, que deixam de estudar para ajudar seus pais nas tarefas
econbmicas de casa, sejam elas em sua localidade de origem, e em sua grande maioria deixam
seu estado em busca de uma vida econdmica melhor, que obviamente essas pessoas ficaram a
margem de uma sociedade capitalista altamente excludentes para com aquelas que ndo
obtiveram 0 ensino e ou/ 0 mesmo obtendo-o ndo preencheram suas competéncias e

habilidades para com a sociedade em que o0 exige para tais fungdes a que se destina
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desempenhar.

5.4.3. CONCEPCOES SOBRE A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Ao citar concepcdes que fundamentam uma proposta curricular para a EJA, a contribui¢do do
educador Paulo Freire ganha destaque. Mas € imprescindivel interpretar as ideias desse
educador, extraindo delas marcantes concep¢fes do ambito politico-ideolégico inseridas na
acdo educativa e agregando contribui¢es de novos estudos da psicologia do conhecimento, e
por reflexdes sobre a educagdo enquanto elaboracdo do sujeito social. A Educacdo de Jovens
Adultos e Idosos tem na opinido Freiriano sua origem, no qual o processo educativo parte do
exame critico da realidade e da possibilidade de sua superacéo. Outro pensador que alicerca a
Educacdo de Jovens e Adultos é Célestin Freinet que assim como Paulo Freire se posicionou
muito claramente frente ao didlogo, & democracia e a escola para o povo. De um lado, o
pedagogo Paulo Freire, que investiu toda a sua vida por uma luta incansavel pela educacéo,
construindo em sua obra “temas geradores” diante do contexto social, cultural, politico e
historico. De outro, o professor Célestin Freinet, que contribuiu defendendo a Andragogia a
qual sustenta que o aprendizado do adulto estd ligado mediante aquilo que lhe interessa e o
que fara uso em seu cotidiano.

Nessa perspectiva a andragogia, caracteriza-se na Educacdo de Jovens e Adultos pela
participacdo dos alunos, pela flexibilidade, pelo foco no processo, acatando as especificidades
de cada educando, e ndo no contetdo com procedimentos voltados para um curriculo
intransigente. Assim € permitindo a participacdo dos estudantes favorecendo o processo de
ensino aprendizagem como diagnostico das necessidades educativas, elaboracdo de plano,

estabelecimento de objetivos ,a partir do diagndstico e formas de avaliacéo.

5.4.4 DIRETRIZES DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais (Parecer CNE/CEB 11/2000 e Resolugédo
CNE/CEB 1/2000) da Educacdo de Jovens e Adultos, a modalidade configura-se como
modalidade da Educacdo Bésica com identidade propria considerando as situagdes, os perfis
dos estudantes, as faixas etarias pautando-se pelos principios da equidade, diferenga e
proporcionalidade na apropriacéo e contextualizacdo das diretrizes curriculares nacionais e na

proposicdo de um modelo pedagdgico proprio.
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Contemplada na legislagdo como direito, passou a apontar a necessidade de construgéo de
alternativas para as demandas do ensino especifico desta modalidade, como a organizacéo de
um curriculo especifico, e estratégia de ensino diferenciado.

Assim, esta proposta esta respaldada no principio da flexibilidade, legitimada pela LDB (Lei
Federal 9.394/96) que define a educacdo de Jovens e Adultos aqueles que ndo tiveram acesso
ou ndo deram continuidade aos estudos no ensino fundamental e médio, de forma gratuita,
com oportunidades educacionais adequadas, considerando as caracteristicas, interesses,
condicdes de vida e de trabalho do cidadao, conforme:

Art. 37. A Educacdo de Jovens e Adultos serd destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental
e médio na idade propria.

81° - Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais  apropriadas,  considerando  as
caracteristicas dos sujeitos, seus interesses, condi¢cGes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

A LDB no capitulo 11 da Secdo V, Educacdo Basica, estabelece ainda que cabem aos sistemas
de ensino assegurar cursos que proporcionem oportunidades educacionais apropriadas aos
interesses, condicOes de vida e trabalho dos jovens e adultos.

O Documento Base para a VI Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (CON-

FINTEA), realizada no Brasil em 2009, sustenta que:

As estratégias didatico-pedagdgicas da EJA também tentam superar
outros processos ainda marcados pela organizacao social da institui¢do
escolar, hierarquizada como um sistema verticalizado, com saberes e
conhecimentos tomados como “contetidos”, sem os quais o sujeito nao
adquire a legitimidade pelo que sabe (2008, p. 3).

Argumenta ainda que:

Um curriculo para a EJA ndo pode ser previamente definido, se ndao
passar pela mediagdo com os estudantes e seus saberes, e com a
pratica de seus professores, 0 que vai além do regulamentado, do
consagrado, do sistematizado em referéncias do ensino fundamental e
do ensino médio, para reconhecer e legitimar curriculos praticados.
(2008, p. 4).

Segundo Parecer 11/2000 da CEB/CNE que fundamenta as Diretrizes, a identidade prépria da
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Educacdo de Jovens e Adultos deve pautar-se pela flexibilidade, em relacdo aos perfis dos
estudantes, as faixas etarias, o curriculo, bem como o tempo e espaco, englobando as
trés funcdes que a EJA exerce em nosso pais: reparadora, equalizadora e a qualificadora.

A Funcdo Reparadora parte do principio em que a EJA deve criar oportunidades a todos que
tiveram seu direito negado, constituindo-se como um ambiente democratico legitimado no
principio da igualdade e de liberdade, oferecendo um modelo pedagdgico que responda as
necessidades de aprendizagem deste publico. A funcdo equalizadora visa favorecer
oportunidades de igual modo a todos, identificando e reconhecendo os saberes proprios dos
jovens, adultos e idosos em seu processo formativo. Reinserir-se no sistema educacional
significa o desejo de continuar aprendendo possibilitando aos cidaddos novas oportunidades
no mundo do trabalho ou outras motivacdes de carater individual ou social. Nessa linha, a
EJA representa uma possibilidade de efetivar um caminho de desenvolvimento a todos,
permitindo que jovens e adultos atualizem seus conhecimentos, mostrem habilidades, troquem
experiéncias e tenham acesso a novas formas de trabalho e cultura. Finalmente em sua fungéo
qualificadora ou permanente, a EJA deve ofertar a todos, oportunidade de atualizacdo de
conhecimentos e desenvolvimento de seu potencial humano, ou seja, uma educagéo que forme
ao longo da vida e ndo apenas para a vida, investindo em uma proposta pedagogica baseada
na pedagogia emancipadora, do dialogo, que compreenda a necessidade de continuo
desenvolvimento de capacidades e competéncias necessarias para enfrentar as transformacgdes
do novo normal.

Nesse sentido a Lei 9.394/1996 da LDB também enfatiza o conceito de educagdo e
aprendizagem ao longo da vida, inserido como direito no contexto da educacgédo de jovens e
adultos - EJA.

Aprender o longo da vida em regra geral é o ensino voltado as quatro aprendizagens
fundamentais: aprender a conhecer, isto &, adquirir 0s instrumentos da compreensdo que
caracterizado como dominio da autonomia intelectual; aprender a faze, para agir com
autonomia sobre 0 meio que o envolve; aprender a viver juntos, legitimado como competéncia
de participacdo e solidariedade e aprender a ser, dominio de autoconhecimento para um
melhor envolvimento de sua prépria personalidade e realizacdo pessoal caminho essencial que

agrega as trés precedentes.
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5.5 PRINCIP10S E FUNCOES DA EDUCACAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS

A Educacédo de Jovens, Adultos e Idosos, a EJAI essa é uma proposta educacional de jovens,
adultos e idosos para uma pratica politica, visando ao engajamento dos grupos populares em
acOes, que transformem as estruturas, sociais produtoras da desigualdade e da marginalizacéo.
Marginalizado € o sentimento que reflete principalmente o sentimento desses jovens a partir
de quinze anos, adultos e idosos que ndo tiveram condicGes de estudar no tempo previsto e
que recorre a essa modalidade, porém se depara com a proposta em sua maioria meramente
utopica de conclusdo dos estudos em tempo minimo. Quando consegue terminar o nivel
médio e 0 mesmo tenta uma oportunidade de emprego, verifica que a educacdo que foi
oferecida a ele é insuficiente para a demanda do mercado globalizado e em constante
expanséo.

As desigualdades existentes, entre a EJAI e os demais seguimentos educacionais, com relacéo
as oportunidades existentes na sociedade, € importante salientar a abordagem desse assunto,
levando em consideracdo o aspecto historico, para que se possa ter uma visdo analitica da
educacdo precaria de hoje dos jovens, adultos e idosos que optam pela modalidade, com o
sonho de terminarem seus estudos mais rapidos e com a intencdo de arrumar um emprego
melhor. Porém a realidade ¢é cruel, quando a pessoa oriunda da EJAI, procura um emprego,
ocorre que as limitadas vagas existentes, exige mdo de obra especializada, o0 que sentencia
esse jovem ou adulto ao fracasso educacional e profissional quando parte desse ensino
aprendizagem ndo lhes é transferido com responsabilidade e eficacia por parte de seus

protagonistas numa visdo holistica que as faz e administra.

5.5.1 PRINCIPIOS TEORICOS-METODOLOGICOS EDUCACAO DE JOVENS,
ADULTOS E IDOSOS

Em consonancia com a concepcdo construida para a EJAI proposta estadual, 0 municipio de
Castro Alves, adota 0s mesmos principios tedrico-metodoldgicos que orientam o trabalho na
estrutura curricular dos Tempos Formativos que direcionam o fazer para a valorizacdo dos
saberes construidos, fora do espaco escolar, pelos educandos da EJAI. Também direciona ao
trabalho coletivo e ao respeito as especificidades da vida dos coletivos de jovens e adultos.
Assim, o curriculo é organizado de forma a possibilitar préaticas dialégicas e emancipatorias.
Desse modo, sdo principios que devem orientar a pratica pedagdgica da EJAI:

1. Reconhecimento dos coletivos de educandos (as) e educadores (as) como protagonistas do
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processo de formacgéo e desenvolvimento humano.

2. Reconhecimento e valorizacdo do amplo repertdrio de vida dos sujeitos da EJAI: saberes,
culturas, valores, memorias, identidades, como ponto de partida e elemento estruturador de
todo o estudo das reas de conhecimento.

3. Processos pedagogicos que acompanhem a formagdo humana na especificidade do processo
de aprendizagem dos sujeitos jovens e adultos.

4. Construcdo coletiva do curriculo que contemple a diversidade sexual, cultural, de género,
de raca/etnia, de crencas, valores e vivéncias especificas aos sujeitos da EJAI.

5. Metodologia adequada as condi¢fes de vida dos jovens e adultos e relacionada ao mundo
do trabalho, devendo, portanto, possibilitar a problematizacdo da realidade existencial e
favorecer o aprender a conhecer e o fazer fazendo.

6. Tempo pedagogico especifico destinado ao processo de formacdo, de modo a garantir o
acesso, a permanéncia e a continuidade dos tempos de formacao.

7. Material didatico adequado a este tempo de educacdo, objetivando o desenvolvimento da
pluralidade de dimensdes da formagcdo humana. Devem-se explorar pedagogicamente as
potencialidades formadoras do trabalho como principio educativo.

8. Processo de aprendizagem, socializacdo e formacdo, respeitando e considerando a
diversidade de vivéncias, de idades, de saberes culturais e valores dos educandos.

9. Acompanhamento do percurso formativo, com base no principio da dialogicidade no
processo de construcao e reorientacéo do trabalho educativo.

10. Garantia da oferta de EJAI também para o diurno, considerando a especificidade dos
tempos de vida e de trabalho (trabalhadores do noturno, donas de casa entre outros).

11. Matricula permanente adaptada a diversidade e formas de vida, trabalho, espaco e tempo
dos jovens e adultos populares.

12. Efetivacdo da inclusdo da EJAI no Projeto Politico Pedagogico da escola, garantindo a sua
especificidade e considerando 0s principios e pressupostos que devem nortear a imple-
mentacdo desta pratica pedagdgica.

13. Construcdo e formacdo de coletivos de educadores (as), com formacdo prépria para a
garantia da especificidade do direito a educacdo dos jovens e adultos. Isto implica na for-
macao inicial e continuada e na defini¢do de critérios especificos de sele¢do e permanéncia no

coletivo de educadores (as) da EJAL.

5.5.2 FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DA EDUCACAO DE JOVENS, ADULTOS E
IDOSOS.
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A gestéo das classes de Educacdo de Jovens e Adultos constitui um desafio, compreendendo
que esta modalidade n&o prepara o aluno apenas para a insercdo no mercado de trabalho,
assim como, deve assistir o educando preparando-o para a vida social e cidad&, propondo a
participacdo social e desenvolvendo a consciéncia acerca dos seus direitos e deveres.

Através de Regulamentaces, Portarias e Decretos, a EJAI se consolida como modalidade de
ensino que tem em suas estruturas a participacdo social e o envolvimento das lutas de classe.
Por se definir através das historias de vida dos sujeitos que sdo parte destes movimentos, €
relevante citar autores e metodologias aplicadas associadas ao curriculo da EJAI. As diretrizes
que norteiam as praticas estdo associadas a luta de classes e neste contexto, os estudos
realizados pelos tedricos fazem a educacdo popular como resultantes de pesquisas e analise
cientificas.

E de suma importancia a compreens3o das diretrizes destinadas a regulamentacio do ensino
da educacdo de jovens e adultos, assimilando que tal segmento consiste no diferencial que
especifica e aproxima seus sujeitos, preparando-0s para atuar no meio social em que estdo
inseridos. A educacao surge como libertadora, condutora a um patamar que possibilite a
compreensdo sobre principios discorridos por autores que defendem a pedagogia libertadora,

a exemplo de Freire, Gadotti e Arroyo, todos eles contribuintes da pedagogia critico social.



5.5.3 ORGANIZADOR CURRICULAR

Modelo Curricular
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1° TEMPO: APRENDER A SER

EIXOS . ” AREAS DE
_ DURACAO | TEMAS GERADORES DURACAO
TEMATICOS CONHECIMENTO
Diversidade Cultural
I — Identidade e 1 Género: o lugar da mulher na sociedade 1 bimestre
ano
Cultura Identidade afro-brasileira e indigena cada tema
A familia e a sociedade plural: crise e sentidos
Il — Cidadania e Ac0es coletivas para a construcdo da cidadania Linguagens (Lingua
Trabalho 1 Aldeias e quilombos: espagos de luta e resisténcia 1 bimestre | Portuguesa e  Artes);
ano
O cidadado como sujeito de direitos e deveres cada tema Matematica; Estudo da
O desemprego, a fome e suas consequéncias Natureza e da Sociedade
Il — Saude e Meio A saude do planeta
Ambiente 1 Direito a qualidade de vida dos setores populares 1  bimestre
ano
Seguranca e defesa da vida cada tema
As drogas licitas e ilicitas como ameaca a vida
2° TEMPO: APRENDER A CONVIVER
EIXOS - - AREAS DE
) DURACAO | TEMAS GERADORES DURACAO
TEMATICOS CONHECIMENTO
IV — Trabalho e Relagdes de Poder no mundo do Trabalho
Sociedade Experiéncias historicas de emancipacéo . _ i
_ o . 1 bimestre | Linguagens (Lingua
1ano O movimento sindical e as relagbes de Trabalho .
. L L " cada tema Portuguesa, Artes e Lingua
Estratégias de emancipagéo e participagéo politica nas ]
. Estrangeira);
relagGes de trabalho .
Matematica;
V — Meio Ambiente Trajetéria dos Movimentos Sociais
. . . o Estudos da Natureza e da
e Movimentos ConcepgBes de meio ambiente e suas implicagdes .
. . . . . Sociedade
Sociais 1ano Movimento em defesa do meio ambiente 1bimestre
Atuacéo das liderangas populares em defesa da vida cada tema
3°TEMPO: APRENDER A FAZER
EIXOS _ _ AREAS DE
p DURACAO | TEMAS GERADORES DURACAO
TEMATICOS CONHECIMENTO
A sociedade Globalizada
. O conhecimento como instrumento de Poder e Linguagens, Cadigos,
VI — Globalizagéo, . . . L
insercdo social 1 bimestre | Ciéncias Humanas e suas
Cultura e | lano . .
. Informagéo ou conhecimento? cada tema Tecnologias;  Artes e
Conhecimento o o .
A escola como espaco de socializagéo e construcdo de Atividades Laborais
conhecimento
. A economia a servigo da vida Ciéncias da Natureza,
VIl - Economia . . L .
o O cooperativismo como préatica solidaria Matemética e suas
Solidaria e | 1ano . » .
Agricultura Familiar Tecnologias;  Artes e

Empreendedorismo

Desenvolvimento autossustentavel e geracdo de renda

Atividades Laborais




MATRIZ CURRICULAR ENSINO FUNDAMENTAL - EJA
TEMPO FORMATIVO I (1° AO 5° ANO)
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1° TEMPO: APRENDER A SER

BASE NACIONAL COMUM
AREAS DO CONHECIMENTO PARTE DIVERSIFICADA
~ TOTAL
EIXOS TEMATICOS ) ARTES E  ATIVIDADES | aNUAL
LINGUAGENS MATEMATICA ESTUDO DA NATUREZA
LABORAIS
SEMANAL ANUAL SEMANAL ANUAL SEMANAL ANUAL SEMANAL ANUAL
|- IDENTIDADE E CULTURA 5 200 4 160 9 360 2 80 800
11-CIDADANIA E TRABALHO 5 200 4 160 9 360 2 80 800
11— SAUDE E MEIO AMBIENTE 5 200 4 160 9 360 2 80 800
1° TEMPO FORMATIVO
AREAS DISCIPLINAS EIXO | EIXO Il EIXO I CH
Sem. Anual Sem. Anual Sem. Anual
BASE NACIONAL COMUM
Lingua Portuguesa 5 200 5 200 5 200 600
2 - 1 I O O R R
§ Lingua Estrangeira
)
.5 Matemética 4 160 4 160 4 160 480
\
T
© © Ciéncias 3 120 3 120 3 120 360
o
T o .
2 Geografia 3 120 3 120 3 120 360
u L
© T
B s
£ 3 Historia 3 120 3 120 3 120 360
= o
= Z uo)
DIVERSIFICADA
Artes e Atividades Laborais 2 80 2 80 2 80 240
CARGA HORARIA TOTAL 20 800 20 800 20 800 2400
Legenda: Sem.: semanal. CH: carga horéria.
Numero de Semanas 40
Dias por Semana 05
Numero de dias letivos 200
Carga horéaria semanal 20
Carga horéria por aula 40 min.



MATRIZ CURRICULAR ENSINO FUNDAMENTAL - EJA

TEMPO FORMATIVO 11 (6° AO 9° ANO)

1° TEMPO: APRENDER A SER

BASE NACIONAL COMUM
AREAS DO CONHECIMENTO PARTE DIVERSIFICADA
o TOTAL
EIXOS TEMATICOS ) ARTES E  ATIVIDADES | ANUAL
LINGUAGENS MATEMATICA ESTUDO DA NATUREZA
LABORAIS
SEMANAL ANUAL SEMANAL ANUAL SEMANAL ANUAL SEMANAL ANUAL
IV - TRABALHO E SOCIEDADE 5 200 4 160 9 360 2 80 800
Vv - MEIO AMBIENTE E
5 200 4 160 9 360 2 80 800
MOVIMENTOS SOCIAIS
2° TEMPO FORMATIVO
AREAS DISCIPLINAS EIXO IV EIXO V
CH
Sem. Anual Sem. Anual
BASE NACIONAL COMUM
Lingua Portuguesa 4 1600 4 160 320
[%]
é) Lingua Estrangeira 1 40 1 40 80
s
-5 Matematica 4 160 4 160 320
|
[ .
T © Ciéncias 3 120 3 120 240
o
T o .
2 Geografia 3 120 3 120 240
w [<5)
© T
> 3 -
£ 3 Historia 3 120 3 120 240
s 8
= Z o
DIVERSIFICADA
Avrtes e Atividades Laborais 2 80 2 80 160
CARGA HORARIA TOTAL 20 800 20 800 1600

Legenda: Sem.: semanal. CH: carga horéria.

Numero de Semanas
Dias por Semana
Numero de dias letivos
Carga horéaria semanal

Carga horéria por aula

40
05
200
20

40 min.
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5.5. 4 AVALIACAO NA EDUCACAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS

O processo avaliativo dos educandos das turmas de Jovens e Adultos deve ser diferenciado
das turmas regulares, de modo que a prioridade € a avaliacdo dos aspectos cognitivos, afetivos
e socais, atribuindo caréater investigativo, processual e continuo, evidenciando os avangos
através de registro de todas as acdes realizadas e definidas em grupo, dupla ou individual.
Conforme afirma Luckesi, (1996, p, 36):

A avaliacdo deve ser entendida como um dos aspectos do processo de
aprendizagem que permite ao professor e a escola, no seu conjunto,
observar o0s resultados de sua pratica pedaglgica e rever
procedimentos para melhor atingir os objetivos propostos e aos pais
ou familiares apreciarem o progresso do aluno e as oportunidades de
ensino que lhe serdo oferecidas.

Para a EJA ndo este contexto ndo se diferencia das turmas ditas regulares. O processo
avaliativo constitui uma ferramenta importante que evidencia os acertos e as dificuldades
encontradas pelos educandos e educadores, com a finalidade de detectar possiveis falhas
ocorridas durante o desenvolvimento do processo ensino e aprendizagem, servindo tanto para
professores quanto para os alunos como um instrumento capaz de auxilia-los.

Ao final de cada trimestre é preenchida a ficha individual dos alunos, onde consta o parecer
descritivo do nivel de aprendizagem correspondente a cada educando. A organizacao da
proposta em eixos tematicos permite aos educadores avaliar também o andamento e a eficacia
da proposta pedagdgica em questdo, bem como, a adequacdo do tipo de ajuda que o professor
estd oferecendo a seus alunos, de modo que serdo realizadas reuniGes bimestrais com a
finalidade especifica de propor intervencdes e mudangas neste documento.

Os instrumentos utilizados para avaliar as aprendizagens podem variar de acordo com as
estratégias utilizadas durante o processo de aquisicdo do conhecimento ndo limitando o0s
individuos envolvidos na utilizacdo de ferramentas que variam da observacdo direta até a

aplicacdo de atividades escritas, auto avaliacdes, entre outras.

6. EDUCACAO ESPECIAL

O debate sobre a Educacdo Especial em uma perspectiva de Educacdo Inclusiva € um
fenbmeno recente em nosso pais, comecou a ganhar forca a partir da Convengdo de

Salamanca (1994) e Convencdo de Guatemala (2001) que promulgaram a eliminagéo de toda
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e qualquer forma de discriminacdo e preconceito contra as pessoas com deficiéncia,
ressaltando mundialmente a importancia da educacdo inclusiva, a prevaléncia de todas as
criangas aprenderem juntas, independentes de qualquer dificuldade.

No entanto, a escola historicamente se caracterizou pela visdo da educacdo que delimita a
escolarizacdo como privilégio de um grupo, uma exclusdo que foi legitimada nas politicas e
praticas educacionais reprodutoras da ordem social. Portanto, a proposta de Educagéo
Inclusiva apresentada pela Politica Nacional de Educacdo Especial, atualmente, € um grande
desafio para todos os educadores da educacao basica. Ela convida toda a comunidade escolar
para uma reflexdo no que tange as atitudes, pensamentos, métodos e técnicas aplicadas no
contexto da escola. Um cenério que engloba um conjunto de a¢des que consistem em cultivar
praticas educacionais de convivéncia respeitosa com o coletivo; trazendo um processo de
renovacdo que exige atualizacdo constante, ou seja, o trabalho docente pautado em uma
perspectiva de estratégias pedagogicas que atendam a todos os alunos, independentes de suas
diferencas fisicas, intelectuais ou psicoldgicas.

Esse conceito fundamenta uma abordagem transformadora da educacdo, com novo olhar para
esse publico, comprometendo 0s governantes para a implementacdo de politicas publicas
acessiveis. Portanto, a trajetoria do atendimento as pessoas com deficiéncia foi e esta sendo
marcada por lutas incansaveis em busca da garantia do direito de todos estudarem e

aprenderem em um mesmo espaco.

6.1 EDUCACAO ESPECIAL
6.1.1 TRAJETORIA DA EDUCACAO ESPECIAL EM CASTRO ALVES

Em Castro Alves, as primeiras acles educacionais (assistencialistas) para alunos com
deficiéncia foram implantadas em 2004 pela Instituicdo Pestalozzi. As préaticas pedagogicas
eram timidas e contavam com trabalho voluntario, mas conseguiu transformar a realidade de
algumas criancas, jovens e adultos que até entdo eram invisiveis para as instituicbes de
educacdo publica e privadas do nosso municipio.

Foi somente a partir de alguns decretos e resolucbes que dispdem sobre a Educacao Especial
na perspectiva da Educacdo Inclusiva que as politicas comegaram a acontecer em nosso
municipio. Ele percebeu a necessidade de organizar-se para atender na rede regular de ensino
as pessoas com deficiéncia e se propds através de discussGes e compromisso com as

estratégias do Plano Municipal de Educacdo, engajar-se para a efetivacdo de praticas
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pedagogicas de acolhimento a esse publico. Sendo assim, em 2013 foi criada a Lei municipal
n° 019/2013 atendendo ao Decreto Federal N°. 6.949/2009, que ratifica a convencdo sobre 0s
direitos das pessoas com deficiéncia/ONU, pela Politica Nacional de Educagdo Especial na
perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008).

No inicio muitas barreiras tiveram que ser derrubadas, dentre tantas, as barreiras atitudinais,
falta de acessibilidade arquitetbnica, metodologias excludentes, profissionais que se
denominavam despreparados, caréncia de mobiliarios e equipamentos de tecnologia assistiva.
No entanto, a Educacdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva deu seus primeiros
passos com a implantacdo do CAEESI - Centro de Atendimento Educacional Especializado,
concretizando as salas de recursos multifuncionais disponibilizadas pelo Governo Federal.

A Educacdo Especial do municipio de Castro Alves conta hoje com 74 alunos que estéo
matriculados no CAEESI, 66 alunos na Pestalozzi e 38 alunos na sala de recursos
multifuncionais do Colégio Vicente José de Lima, apresentando um total de 178 alunos que
dispdem dos servigos da educacdo especial e inclusiva no municipio. Dentre esses, temos
alunos com Deficiéncia, Sindrome do Espectro do Autismo, Dislexia, Transtorno de Atencéo
e Hiperatividade-TDAH e Transtorno de comportamento e conduta.

O Centro de Atendimento Educacional Especializado além da oferta ao AEE, também oferece
servico de orientacdo e supervisao pedagogica, realizado por meio de acompanhamentos
periddicos e relatérios anuais que variam em funcdo das necessidades dos estudantes e
solicitacbes das escolas regulares. O acompanhamento aos alunos é realizado através de
Itinerdncia pelo professor especialista ou pelo coordenador pedagdgico, sempre que
necessario. O CAEESI oferece orientacdo as familias dos alunos e faz encaminhamentos a
especialistas como: neuropediatras, assistente social, psicdlogos, psiquiatras e oftalmologistas.
Também é realizado formacéo continuada (grupos de estudos) com tematicas especificas que
surgem a partir de situacdes problema derivados de estudos de casos dos estudantes
matriculados no AEE.

Nesse sentido, 0 municipio de Castro Alves assume a Educacdo Especial na perspectiva da
educacdo inclusiva, numa dimensdo mais abrangente do que a de apenas oferecer o AEE-
Atendimento Educacional Especializado. Essa dimensdo mais ampla compreende a
necessidade de garantir a matricula, zelar pela permanéncia e qualidade do atendimento &s
pessoas com necessidades educacionais especiais, nas salas de recursos multifuncionais, na
sala de aula comum, no CAEESI - Centro de Atendimento Educacional Especializado, bem
como, na Instituicdo Pestalozzi que oferece atendimento as pessoas com deficiéncia (jovens e

adultos) que em sua maioria ndo frequentam as classes regulares.
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Apesar das dificuldades o municipio vem garantindo oferta e permanéncia de todos os alunos
de 0 a 17 anos publico alvo da educacdo especial que procuram as escolas municipais,
assumindo o desafio de garantir adaptacao/flexibilizacdo curricular na sala de aula comum e
atendimento especializado no contra turno, objetivando uma educacdo inclusiva com
condicdes de acessibilidade e equidade para aqueles que mais precisam.

Mesmo que o0s avangos e transformacgdes sejam pequenos, ja se considera um grande passo
para que todos os alunos com deficiéncia tenham seus direitos garantidos.

Tabela: Matriculas da Educacdo Especial no municipio de Castro Alves em 2020

Creche Educaéo Ensino Fundamental Educagéo de Ensino
. Infantil Jovens e Adultos - Total
043 anos 4e5anos | Series Iniciais | Séries Finais “EJA - Médio
Deficiéncia
[ [s— 01 oo || - 02
visual
Deficiéncia
----- 01 18 36 04 55
Intelectual
Deficiéncia
T e (0} e e 01
Fisica
Deficiéncia
(=== [ T 02 01 04
Auditiva
Deficiéncia
Muiltiplas
Altas
Habilidades
Transtorno do
Espectro 02 02 04 06
Autista
Dislexia 0 [ 04
TDAH N - 05 3 |- 08
Transtorno de
---------- 02 02
Conduta
TOTAL DE ALUNOS COM DIAGNOSTICO 80
TOTAL DE ALUNOS SEM DIAGNOSTICO 15
TOTAL DE ALUNOS (COM E SEM DIAGNOSTICO) 95
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6.3 FUNDAMENTOS HISTORICOS E LEGAIS

O Histérico da educacdo especial € algo que ndo pode ser feito sem mergulhar em todo o
nosso arcabouco legal, pois € uma trajetoria recheada de leis que legitima direitos que ainda
requerem ser conquistados. No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio
na época do Império, com a criacdo de duas instituicdes: o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos,
em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educacéo dos Surdos — INES, ambos no Rio
de Janeiro. No inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo
especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia intelectual; em 1954, é fundada a
primeira Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em 1945, é criado o
primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com superdotacdo na Sociedade
Pestalozzi, por Helena Antipoff.

A partir de 1957, o0 governo passa a promover campanhas isoladas para alocacdo de recursos
financeiros especificos para projetos voltados para o atendimento do PNE. A primeira a ser
organizada foi a Campanha para Educacgédo do Surdo Brasileiro - CESB, em 1957, seguida da
Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de Pessoas com Deficiéncia Visual, em 1958
e da Campanha Nacional de Educacéo e Reabilitacdo de Pessoas com Deficiéncia Intelectual
em 1960, em sequida a APAE.

Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educacdo Especial — CENESP, responsavel pela
geréncia da educacdo especial no Brasil, que, sob a égide integracionista, impulsionou ac6es
educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com superdotacdo, mas ainda
configuradas por campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do Estado.

O termo: “Educa¢do Especial”, apresenta-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo - LDB
n.° 4024/61, capitulo III, artigo 88, diz “que a educagdo de excepcionais deve no que for
possivel, enquadrar-se no sistema geral de ensino, a fim de integrd-lo na comunidade”.
(Brasil, 1961).

Na Constituicdo Brasileira de 1988, esses direitos ndo s6 foram mantidos, como entendidos
como sendo dever do Estado e da familia, no seu Art. 208, inciso Il11, recomenda atendimento
educacional especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de

ensino.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/90, no artigo 55, reforga os
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dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais ou responsaveis t€ém a obrigacao
de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”.

Também nesse periodo, documentos como a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos
(1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994) passam a influenciar a formulacdo das politicas
publicas da educacédo especial na perspectiva de educacdo inclusiva.

Atualmente a Educacdo Especial é respaldada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional N°. 9.394/96, no artigo 58, que entende a educacdo especial como modalidade de
educacgdo escolar, que deve ser preferencialmente na rede regular de ensino para educandos
com necessidades especiais. No que concerne a formacéo de educadores, o inciso 11 do artigo
59 refere-se a formacdo de professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses alunos nas classes regulares e ainda pela Lei Brasileira de Incluséo,
N° 13.146/2015, “destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua incluséo
social e cidadania”, e pelos Decretos e Resolucdes, que estabelecem normas para a Educagao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva para todas as etapas e Modalidades da
Educacdo Basica, que dispde sobre orientacBes para a institucionalizacdo da oferta do AEE-
Atendimento Educacional Especializado em SRM - Salas de Recursos Multifuncionais
implantadas nas escolas regulares.

Toda essa trajetoria resultou na formulacdo da atual Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, em que o Ministério da Educacdo garante a inclusdo
escolar de alunos com Deficiéncias, TEA — Transtorno do Espectro do Autismo e Altas
Habilidades/Superdotacao, através do acesso, participacao e aprendizagem no ensino comum,
bem como, oferta de atendimento educacional especializado, formacgdo continuada dos
profissionais da educacao e comunidade escolar e a transversalidade da modalidade de ensino
especial deste a educacao infantil até a educacéo superior.

Nessa perspectiva, reconhecer o carater dindmico da educacdo é essencial para compreender o
processo de incluséo.

Serra (2009 p. 33) expBe que:

[...] promover a inclusdo de deficientes significa, sobretudo, uma
mudanga de postura e de olhar acerca da deficiéncia. Implica quebra
de paradigmas, reformulagdo do nosso sistema de ensino para a
conquista de uma educagdo de qualidade, na qual o acesso, o
atendimento adequado e a permanéncia sejam garantidos a todos o0s
alunos, independentemente de suas diferencas e necessidades.
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O educador da educacdo inclusiva deve pensar a sua pratica pedagogica de uma visdo
holistica, no sentido de educacdo humanista, acreditar que o ser humano é capaz de se
desenvolver, independentemente de suas limitagdes sensoriais, fisicas, sociais ou intelectuais.
E primordial que o professor realize um planejamento flexivel e dindmico, para atender a

grande diversidade que se encontra em sala de aula.
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6.4 A ESCOLA INCLUSIVA

Tendo em vista que a formacdo dos alunos na escola compreende ndo apenas a esfera
académica, mas também a formacédo do carater do individuo, uma educacéo inclusiva se torna
essencial para que desde a infancia os estudantes aprendam a conhecer, a interagir, a
compreender, reconhecer e valorizar as diferencas e a diversidade de possibilidade do ser
humano. A escola enquanto espaco inclusivo precisa construir a cultura da acessibilidade para
a aprendizagem e para a participacdo de qualquer estudante, independentemente de suas
caracteristicas individuais. Isso significa que é preciso se preocupar com a eliminacdo de
barreiras em suas diferentes formas no interior da escola, pois 0 ambiente deve ser acolhedor
e funcional para todos. Conforme as contribuigdes da teoria Socio-Interacionista de Vygotsky,
a educacdo inclusiva passa pelo pressuposto de que a aprendizagem do aluno publico alvo da
educacdo especial € desenvolvida das experiéncias de interacdo com 0 outro, quanto mais
cedo houver esse intercambio em um ambiente escolar que disponibilize de recursos para
estimular a criatividade e autonomia melhor serdo as experiéncias positivas. O objetivo é que
esse aluno seja um sujeito ativo o qual ndo se molda aos padrées de um modelo inerte da
escola tradicional.

Sob este enfoque, é importante que o professor enxergue o estudante publico-alvo da
Educacdo Especial/inclusiva como alguém que possui dificuldades sim, mas que também tem
potencialidades.

Segundo Enicéia Goncgalves Mendes ( 2002):

Para atender os alunos com necessidades educacionais com qualidade
a escola deve modicar-se no aspecto politico (construgdo de uma rede
de suportes capaz de formar pessoal e promover servigos na escola, na
comunidade na regido); no aspecto educacional (capacidade de
planejar programar e avaliar programas para diferentes alunos em
ambientes da escola regular) e no aspecto pedagdgico (uso de
estratégias de ensino que favorecam a inclusdo e decentralize a figura
do professor, o incentivo as tutorias por colegas, a préatica flexivel, a
efetivacdo de curriculos adaptados). (Mendes, 2002, p.76).

Assim, quando os recursos existentes na escola se mostrarem insuficientes para melhor
compreender as necessidades especificas dos alunos, a identificacdo dos apoios €
fundamental. A escola pode recorrer a uma equipe multiprofissional, como psicopedagogos,
psicologos, fonoaudidlogos ou terapeutas ocupacionais por meio de parcerias ou convénios

com outras secretarias e servigos municipais.
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Desta forma, estando esses estudantes incluidos em classe regular, o desenvolvimento de
competéncias e habilidades deve se dar a partir da perspectiva do potencial do estudante e ndo
da sua falta. Por exemplo, ao surdo ndo sera exigida a habilidade de ouvir e falar uma lingua,
ao mesmo tempo em que para 0 cego ndo seré esperado o desenvolvimento da habilidade de
ver, enquanto que do surdo cego nédo se deve esperar que ele veja, ouca e fale. Isso significa
afirmar que a Educacdo inclusiva e equitativa e concebida para possibilitar que todos os
estudantes atinjam ao maximo suas potencialidades utilizando, quando necessario, processos
diferenciados de ensino e aprendizagem, sem serem privados de apropriarem-se das

disciplinas com seus respectivos contetidos programaticos.

“QO principio da inclusdo determina uma grande transformacdo da
escola atual. E a escola que deve adaptar-se as condices de seus
alunos e ndo o contrario, pois a proposta de inclusdo defende uma
escola que dirige seu olhar para o estudante em sua totalidade, que ndo
se preocupa apenas com a aprendizagem dos contetdos ministrados,
mas que saiba respeitar e valorizar o aluno em sua esséncia,
independentemente de ser esse aluno deficiente ou ndo.”
(BERNARDES, 2010)

Sendo assim, faz-se necessario refletir o quéo importante € priorizar o processo avaliativo
continuamente, buscando o aprimoramento das praticas pedagogicas. Visto que, sdo as
estratégias que contribuem para o processo da inclusdo, diminui as barreiras e possibilita para
todos os discentes o direito de uma aprendizagem dotada de sentido, pautada nas necessidades
de desenvolvimento dos seres humanos. E importante que o professor tenha consciéncia de
que o processo avaliativo de qualquer estudante se constitui de varios momentos, diversas
formas e com a utilizacdo de varios instrumentos. Ter o habito de observar e fazer registros do
desempenho dos estudantes, no que se refere a realizacdo das atividades em sala de aula,
apresentacdo de pesquisas extraclasse e a interacdo com os colegas na turma podem compor o
processo de avaliacdo formativo desenvolvido pelo professor.

Com isso, a organizacdo das turmas também é outro fator importante no processo de ensino e
aprendizagem em uma escola inclusiva, a matricula n°® 8.249/2013, estabelece o namero
méaximo de alunos que deverdo ser matriculados na educacao basica, no entanto, no que se
refere a organizacdo das classes compostas de alunos publico alvo da educacdo especial as
Diretrizes da Educacéo Inclusiva do Estado da Bahia apresenta normas de organizagdo com 0s
seguintes critérios: caso a turma apresente também matricula de criangas, jovens ou adultos

publico-alvo da Educacdo Especial, 0 nimero méximo recomendado para a composicdo sera



90

de 25 estudantes, incluidos os que apresentam necessidades educacionais especificas. Nesse
total devera ja ser contemplado o nimero maximo de 02 (dois) estudantes com a mesma
especificidade ou deficiéncia. Ao tratar de alunos com Transtornos do Espectro do Autismo
em graus moderados e graves ndo se recomenda ultrapassar o0 nimero maximo de (um) aluno.
No que tange a Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, recomenda-se néo
exceder o total de 20 (vinte) alunos quando a turma apresentar matricula de aluno publico-
alvo da educacdo especial. No entanto, a escola, sempre que tiver necessidade de alterar o
quantitativo estabelecido, deve consultar os setores administrativos competentes.

Outro fator importante € o que se refere a contratacdo de profissionais de apoio escolar, esse
profissional pode atuar na escola regular ou em outras instituicdes, prestando apoio aos
estudantes com Deficiéncia e TEA- Transtorno do Espectro Autista que ndo possuem
condicdes de se alimentar, locomover-se e realizar atividades da vida cotidiana sozinhos.

De acordo a Nota Técnica MEC/SEESP/GAB n°19/2010, os profissionais de apoio prestam
auxilio individualizado aos estudantes que néo realizam as atividades de locomocéo, higiene e
alimentacdo com independéncia, auxiliam o estudante com dificuldade comportamental em
sala de aula e em outros ambientes educacionais, promovendo o conforto e a seguranca de
todos e evitando o isolamento do estudante; atuar de forma articulada com os professores da
classe comum, da sala de recursos multifuncionais e demais funcionarios da unidade escolar,
contribuindo para o desenvolvimento de um trabalho colaborativo. Nesse sentido a parceria
dos pais junto a escola também ¢é fundamental e de grande valia no processo de adaptacédo
desses estudantes.

Segundo Castro e Regattieri (2009), a relacdo entre a escola e a familia existe a partir do

momento da matricula do aluno.

Assim, sempre que a escola se perguntar o que fazer para apoiar 0s
professores na relacdo com os alunos, provavelmente surgira a
necessidade de alguma interacdo com as familias. Nesta corrente, cabe
aos sistemas de ensino o estabelecimento de programas e politicas que
ajude as escolas a interagir com as familias, apoiando assim o
processo desenvolvido pelos professores junto aos alunos (CASTRO
REATTIERI, 2009, p. 15).

A escola e a familia proporcionam aos estudantes ambientes que favorecem o
desenvolvimento do individuo, sendo assim, € preciso que haja interacdo e colaboracdo de
forma reciproca, buscando 0s mesmos objetivos.

E importante salientar que a escola é o territorio de fundamental importancia para promover a
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todos os estudantes a cultura da acessibilidade e a garantia aos direitos de aprendizagens.

Segundo Vygotsky, a inclusdo escolar tem que ser significativa para o sujeito, dar sentido e
significado a sua vida, trata-se de possibilitar interagdes sociais que sejam mediadoras
proporcionando ao sujeito que compreenda o mundo que esté inserido e possa ser autbnomo,
participativo e ativo na construgdo desse mundo e da sua prdpria historia. Sendo assim, a
familia, a escola e a sociedade tem um compromisso inadiavel. Garantir aos nossos estudantes

uma aprendizagem inclusiva, igualitaria e que seja dotada de significado.

6.5 ADAPTACAO CURRICULAR

As adaptacOes curriculares visam adequar o curriculo as necessidades especiais dos alunos.
Podem constituir alteragdes pouco expressivas ou muito significativas nos conteudos,
procedimentos didaticos e avaliativos, de modo a possibilitar o atingimento dos objetivos
definidos para cada etapa educativa.

Essas adaptacOes curriculares que visam o0 acesso a aprendizagem podem incluir, segundo
Manjon e Col. (1997):

* A criagdo de ambiente fisico e material adequado as necessidades educacionais do aluno;

» A melhoria dos niveis de comunicagao com os adultos e com os colegas;

* A adequacdo dos métodos, técnicas e procedimentos didatico-pedagogicos para a
aprendizagem e a sua integracéo social;

» A colocagdo do aluno nos grupos que favorecem a sua aprendizagem e a sua integracao
social;

* A organizag¢do do ambiente da sala de aula e das atividades de modo acessivel a todos os
alunos, inclusive aos que apresentem necessidades especiais;

* A introdugdo de atividades complementares ou substitutivas para o aluno alcancar os
objetivos dos demais colegas;

* A supressdo de atividades e objetivos educacionais que ndo estdo ao alcance do aluno em
decorréncia de suas limitacdes ou que impecam sua participacdo ativa no grupo;

A substituicdo de objetivos e atividades por objetivos acessiveis, significativos e basicos
para o aluno;

* A adaptacdo do tempo e dos critérios para o cumprimento dos objetivos, o desenvolvimento
dos conteldos e a realizagdo do processo avaliatério.

O atendimento a essas dificuldades precisa de respostas educacionais eficientes envolvendo a
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flexibilizacdo do curriculo, que pode caracterizar poucas ou diversas alteracbes no fazer
pedagogico, para romper com o paradigma que impede a aprendizagem e a participacdo dos
alunos que possuem dificuldades para aprender. Portanto, o curriculo escolar deve ser
construido ao decorrer do ano letivo e deve ser adaptado para atender as necessidades
especificas dos alunos em consondncia com o projeto pedagdgico da escola. Assim, Acurio

afirma que:

Um estabelecimento de ensino para montar o seu curriculo devera
atender a filosofia educacional que nortear4 o processo, bem como,
pesquisar a realidade local para melhor servir a sua clientela. Neste
sentido, o curriculo deve articular possibilidades, necessidades
interesses, pretensGes e perspectivas da escola em conjunto de
escolhas, énfases e omissdes (ACURIO E ANDRADE, 2003, p.11)

As adaptacOes curriculares de pequeno porte podem acontecer na prépria sala de aula, é
caracterizada por um modelo de intervencdo individualizado, respeitando as caracteristicas
culturais, emocionais e as diferentes formas de aprender de qualquer estudante que demostre
dificuldades na aprendizagem comum. Ja as adaptacdes curriculares de grande porte sdo mais
amplas e devem acontecer no curriculo escolar; correspondem a adaptacdes nos objetivos,
procedimentos, conteudos, livro didatico e também na estrutura fisica da escola para que o
aluno com Deficiéncia possa ter uma aprendizagem significativa. Elas acontecerdo de maneira
que, o professor da sala de aula comum, juntamente com o professor de AEE, com
autorizacdo e participacdo da familia possa planejar estratégias de aprendizagem levando em
conta 0s seguintes critérios: o que o aluno deve aprender, (contetdo significativo); como e
quando o aluno deve aprender; ( flexibilidade na rotina e nas estratégias didaticas), como e
quando avaliar; ( avaliacdo formativa e somativa, durante todo o processo, a partir de
portfélios e relatdrios descritivos ).

De acordo com a resolugdo CNE/CEB N° 02, 11 de Setembro 2001, tanto o curriculo como a
avaliacdo devem ser funcionais e proporcionar desenvolvimento de competéncias sociais,
acesso ao conhecimento, a cultura e as formas de trabalho valorizadas pela comunidade e
inclusdo do aluno na sociedade. Vigotsky (1997), enfatiza a atencdo que devemos prestar ao
sujeito aprendiz e levar sempre em consideracdo aquilo que ele faz dentro de suas
possibilidades, ndo focar apenas em suas dificuldades. Ele propde a supera¢do do olhar
negativo que se tem do sujeito que apresenta uma deficiéncia. Conforme o DCRB, devemos
avaliar de forma integral os nossos alunos, contemplando todas as dimens@es do individuo,

isto demanda a elaboracdo de diferentes instrumentos que atendam as especificidades



93

cognitivas e socioemocionais, tendo como ponto central o processo de aprendizagem e seu
desenvolvimento, contemplando suas singularidades e diversidades.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo 9.394\96, Inciso Il do Artigo 59 também é
prevista para a os alunos publico alvo da educacédo especial a terminalidade especifica. Trata-
se de uma certificacdo de concluséo de Ensino Fundamental e deve ser conferida em caso de
estudantes com deficiéncia intelectual, maltipla ou Transtorno do Espectro Autista que nédo
conseguem fazer a finalizacdo deste nivel de ensino atingindo os resultados exigidos no
Artigo 32 (pleno dominio da leitura, escrita e célculo), ainda que tenham recebido os apoios
especificos necessarios.

Cabe ressaltar que a certificacdo de terminalidade especifica sé pode ser expedida com base
nas diretrizes do projeto pedagdgico da escola e apos decisdo coletiva, tomada em reunido
especifica realizada para anélise da situacdo, com a participacdo dos professores da classe
comum e de AEE que acompanharam o estudante pelo menos em parte da sua trajetoria
escolar, gestor escolar, coordenador pedagogico, pais ou responsaveis. Segundo Eniceia
Goncalves Mendes (2002):

“Para atender os alunos com necessidades educacionais com
qualidade, a escola, deve modificar-se no aspecto politico (construcdo
de uma rede de suportes capaz de formar pessoal e promover servigos
na escola, na comunidades, na regido); no espaco educacional
(capacidade de planejar, programar e avaliar programas para
diferentes alunos em ambientes da escola regular) e no aspecto
pedagdgico (uso de estratégias de ensino que favorecam a incluséo e
descentralize a figura do professor, o incentivo as tutorias por colegas,
a pratica flexivel, a efetivagdo de curriculos adaptados)”. Mendes,
2002, 76).

Pensar em um curriculo da Educacdo Especial para o municipio de Castro Alves faz-se
necessario a permanéncia de atitudes que promovam a inclusdo plena, compreendendo que o
atendimento deve ser realizado sem preconceitos e discriminacdes, ou seja, auséncia de
barreiras fisicas, sociais, culturais ou pessoais, possibilitando que todos os estudantes publico
alvo da educacdo especial participem das praticas educativas, assegurando-lhes acolhimento

humano e aceitacdo de suas diferencas e peculiaridades.
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6.6 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

O AEE - Atendimento Educacional Especializado € um grande aliado do professor da classe
comum, caracteriza-se como a intervencdo pedagogica que propicia ao estudante publico-alvo
da Educacdo Especial a aquisicdo de conhecimentos especificos para que ele possa
acompanhar o curriculo comum da escola regular.

As escolas da rede puablica, a partir do momento em que recebem do Ministério da Educacéo
as Salas de Recursos Multifuncionais, implantadas em parceria com as secretarias de
educacdo estadual ou municipal para ofertar o AEE, passam a ser responsaveis por este
espaco, e o dirigente escolar deve integra-lo na proposta pedagdgica da escola e buscar suprir
as necessidades para o funcionamento, conforme dispée a Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009,
art. 10°, que registra:

O Projeto Politico Pedagogico - PPP da escola de ensino regular deve institucionalizar a
oferta do AEE, prevendo na sua organizagao:

| - Sala de recursos multifuncionais: espacgo fisico, mobiliarios, materiais didaticos, recursos
pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

I - Matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da propria escola ou de outra
escola;

I11 - Cronograma de atendimento aos alunos;

IV - Plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas dos alunos,
definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas;

V - Professores para o exercicio do AEE;

VI - Outros profissionais da educacao: tradutor intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, guia-
intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente as atividades de alimentacao, higiene e
locomocéo;

VIl - Redes de apoio no ambito da atuacdo profissional, da formacéo, do desenvolvimento da
pesquisa, do acesso a recursos, Servicos e equipamentos, entre outros que maximizem o AEE.

Para proporcionar acessibilidade ao curriculo da educacdo basica de estudantes com
deficiéncia, faz-se necessaria a oferta de componentes ndo contemplados no curriculo regular.
Assim, 0s servicos especializados consistem na oferta de aulas de Braille, de Orientacdo e
Mobilidade, de Atividades da Vida Auténoma, de Soroban e Escrita Cursiva, de Estratégias
para o desenvolvimento dos processos mentais e para 0 uso de recursos Opticos e nao-opticos,
seja para complementar o curriculo da educacdo béasica e/ou possibilitar a autonomia e

independéncia das pessoas com deficiéncia visual.
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Para a inclusdo do aluno surdo no &mbito escolar e social, € necessério que ele se constitua
como sujeito linguistico bilingue, ou seja, que ele adquira a sua lingua natural, a de sinais (em
interagBes sociolinguisticas), e a lingua majoritaria de seu pais, na modalidade escrita. No
nosso caso, a Lingua Portuguesa que deve ser ensinada como segunda lingua.

No que diz respeito a educacdo da crianga ou jovem com autismo, a intervencdo e a
estimulacdo precoce sdo essenciais, pois permitem oportunizar o seu desenvolvimento e a
aprendizagem a partir do uso planejado de um conjunto de técnicas, procedimentos e
atividades de caréater socioeducativo, devendo ser privilegiadas pelos profissionais desde o
primeiro contato com esses sujeitos. O planejamento devera proporcionar variadas
experiéncias em diversos niveis, com a finalidade de minimizar déficits e contribuir no
desenvolvimento de suas potencialidades e capacidades nos primeiros anos de vida. A
adaptacdo do estudante com deficiéncia intelectual na escola, por exemplo, pode ser
influenciada por varios fatores, incluindo educacdo, motivacdo, caracteristicas de
personalidade, oportunidades sociais e vocacionais, necessidades praticas e condigdes
médicas gerais.

Nesse sentido, a propria LDB - Lei de Diretrizes e Bases n® 9394/96 reconhece a importancia
de uma modalidade de educacdo com professores especializados para trabalhar as

especificardes desses estudantes, ao estabelecer em seu artigo 9, que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais: (...) 1l — professores com especializacdo adequada em nivel
médio ou superior para atendimento especializado bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns ( BRASIL, 1996).

O papel do professor de AEE é muito importante para a inclusdo desses estudantes na escola
comum. Nesse sentido, a acdo pedagoOgica precisa ser estabelecida numa relacdo de
cumplicidade no processo de ensino e aprendizagem, oferecendo os instrumentos sociais,
culturais e pedagdgicos nos quais esses estudantes se reconhecam e mobilizem-se na
conquista da emancipacdo, traduzida na acdo cotidiana de buscar no espaco das Salas de
Recursos Multifuncionais as ferramentas para o0 seu empoderamento e assim, conquistar o que
Ihes foi negado na historia: a lingua, as crencas, a infancia, a escola, o trabalho, o lazer, a
convivéncia, a saude, o mundo tecnoldgico, enfim, a cidadania.

Ainda na LDB em seu artigo 59, inciso | e 11 é preconizado que os sistemas de ensino deverao
assegurar curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos para

atender as necessidades desses estudantes. Portanto, o uso de recursos de acessibilidade
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também ¢ aliado no processo de inclusdo, é importante compreender quais S0 0S Servigos,
estratégias e préaticas que contribuem para proporcionar ou ampliar as habilidades funcionais
das pessoas com deficiéncia e consequentemente promover vida independente e Inclusao.

Os recursos sdo todo e qualquer item, equipamento ou parte dele, produto ou sistema
fabricado em série ou sob medida, utilizado para aumentar, manter ou melhorar as
capacidades funcionais das pessoas com deficiéncia. O seu objetivo é proporcionar a essas
pessoas maior independéncia, qualidade de vida e incluséo social, através da ampliacdo de sua
comunicagdo, mobilidade, controle de seu ambiente, habilidades de seu aprendizado, trabalho
e integracdo com a familia, amigos e sociedade.

Pensar Educacdo Especial em uma perspectiva Inclusiva a luz desses parametros é
proporcionar igualdade de oportunidades para aqueles que necessitam de apoio, protecédo e
respeito.

A Educacdo deve proporcionar uma formacédo integral ao individuo. Henri Wallon nos
direciona a entender que ndo s6 o corpo do individuo, mas também suas emocGes devem ser
trabalhadas em sala de aula, tudo isso de forma especial, conjunta. Ele fundamentou suas
ideias em alguns elementos basicos como: afetividade, movimento e a formacdo do eu como
pessoa. Para Wallon, é através da atividade emocional que se realiza a transicao entre o estado
organico do ser e a sua etapa cognitiva racional que s6 pode ser atingida através da mediacéao
cultural, isto é social. (WALLON 1922, p 85).

A afetividade defendida por Wallon ¢ um dos caminhos para a inclusdo escolar, por que
alcanca todos os individuos independentes de suas especificidades fisicas, motoras, cognitivas

ou emocionais dentro do ambiente escolar.

7. TEMAS INTERCURRICULARES

7.1 MULTICULTURALISMO

O municipio de Castro Alves tem como caracteristica histérica a sua composi¢do
populacional formada por mesticos. Sabe-se que os primeiros habitantes do municipio eram
indigenas do grupo Tupinamba. No entanto, ap6s o desmembramento da sesmaria do Apora,
intensificou-se a colonizagdo e o povoamento das fazendas do lugar, com descendentes de

europeus. A vila foi construida com caracteristicas da influéncia portuguesa, com a capela ao



97

centro e as construcdes ao redor. O trabalho na fazenda também favoreceu o trabalho escravo,
contribuindo ainda mais para a miscigenacdo da populacdo, que mais tarde recebeu outros
imigrantes, especificamente no inicio do século X1X, com a construcéo da Estacéo Ferroviaria
pela Viacdo Férrea Federal do Leste Brasileiro (VFFLB), em 1942,

E necessario pensar uma educacgio onde o respeito a diversidade (reconhecer as diferencas) e
a multiculturalidade (aceitar as diferencas) seja parte fundamental do aprendizado e da
formacdo do individuo. O municipio de Castro Alves possui unidades escolares nas mais
diferentes comunidades, na sede e na zona rural. Essas comunidades se diferenciam quanto ao
centro e a periferia, apresentam alguns costumes comuns e outros diferentes, mas nem sempre
a escola se planeja para lidar com essas diferencas. Além disso, 0 municipio possui ainda
estudantes camponeses e ribeirinhos, que possuem costumes e cultura peculiares a sua
comunidade. A escola deve considerar as especificidades de cada comunidade, seus rituais e
costumes e até a forma de interagir com outros.

No entanto, o multiculturalismo ndo € uma ideia tdo recente, pois ja no final do século XIX,
intelectuais afro-americanos ja propunham essa abordagem. FRIGE et al (2016) apresentam a

seguinte informacéo:

O multiculturalismo ganhou forca quando as pessoas se uniram com
os tais “excluidos”, no movimento negro (consciéncia negra),
feministas, homossexuais (parada do orgulho LGBT), e a luta dos
deficientes (inclusdo escolar, no esporte e adaptacdo social). O ndo
reconhecimento faz com que atritos acontecam em determinados
grupos sociais e certos grupos acabam tendo mais direitos que os
outros. Em questdo econdmica, precisamos de oportunidades para
aprender e desenvolver como ser social e profissional (LOPES, 1999
apud FRIGE et al, 2016).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) discute essas questdes, abordando exatamente
as questdes envolvidas nessa dinamica. A respeito disso, alguns trabalhos ja foram feitos
sobre essa tematica.

A preocupacdo com a pluralidade de culturas e de identidades
relaciona-se a enorme diversidade prépria do mundo contemporaneo e
ao fato de a escola ser um espaco de encontro e de possiveis conflitos
relacionados as diferencas. Dessa maneira, justificam-se investigagcoes
criticas sobre a forma como essa diversidade é apresentada e abordada
pela BNCC, tendo em vista que os objetivos de aprendizagem
propostos nesse documento influem no tratamento dado a pluralidade
pelo ensino. Tais objetivos, de modo intencional ou ndo, alinham-se a
um conjunto de valores, conhecimentos e abordagens relativos a
diversidade e as relagBes culturais dela provenientes (SANTOME,
1998; MOREIRA; CANDAU, 2007 apud CABRAL,JORDAO,
2020.p.113).
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Assim, a multiculturalidade deve ser encarada como um movimento politico, ideoldgico, que
provoque discussdes sobre o respeito a pluralidade e a diversidade. Embora a escola ndo seja
a Unica responsavel por essas discussdes, nosso curriculo precisa garanti-las, de forma
sistematica e inserida nos objetivos pedagdgicos, da Educacéo Infantil até o Ensino Médio.
Em 2014, a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) registrou que 46,1% dos
brasileiros se declaravam brancos, 45% pardos e apenas 8,1% negros. Os pesquisadores
indicam que esse € o resultado da avaliacdo superficial do conceito étnico-racial a partir de
caracteristicas fisicas, sem analisar o historico familiar.

No entanto, de acordo com uma pesquisa em 2019, houve uma significativa mudanca: 55,8%
da populacdo em 2018 se declarou preta ou parda.

Segundo dados do ultimo censo, verificou-se que 12,97% da populagdo da cidade Castro
Alves se declara branca; 23,12% se declara preta; 0,83% se declara amarela, 62,68% se
declara parda e 0,40% indigena. (IBGE,2010).

Abordar a historia da Africa e dos Africanos ndo é discurso ideolégico, é um principio legal.
A Lei 10.639/03, alterada pela Lei 11.645/08 torna obrigatdrio o ensino da historia e cultura
afro-brasileira, africana e indigena em todas as escolas, publicas e particulares, do ensino
fundamental até o ensino médio. Isso significa que, mais do que realizar eventos ou
comemorar datas isoladas sobre essas tematicas, faz-se necessario incluir essa discussao no
planejamento pedagogico regular da escola, em todas as escolas, publicas e particulares, do
ensino fundamental até o ensino médio.

E fundamental destacar que os negros sequestrados da Africa para o Brasil a partir do século
XVI para trabalhar na lavoura ou na mineracao contribuiram para a cultura do Brasil. A Lei
10.639/03, fundamento legal para o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana,
ressalta a importancia da cultura negra na formacao da sociedade brasileira e confere para as
unidades escolares no resgate da contribuicdo politica, econdmica e social do povo negro para
o Brasil, objetivando a disseminacdo desse tema visando construir relacbes mais saudaveis,
considerando que a maior parte da populacdo do municipio é de afrodescendentes.

Também é de extrema relevancia reconhecer e considerar a contribuicdo dos povos indigenas
na construcdo da nossa sociedade, ndo s6 no contexto da construcdo da historia da nacao
como um todo, mas especificamente na histéria da cidade Castro Alves, buscando analisar de
que forma nossa populagdo ainda guarda costumes relacionados com os sabujd e cariri

(tupinamba).
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As discussdes devem favorecer a desmistificacdo da ideia de que ndo existe racismo no Brasil,
de que ndo é necessaria uma lei para superar tal preconceito. De acordo com Schwars (2012),
ha um ‘racismo a brasileira’, aquela discriminagdo que ¢ praticada normalmente em relagGes
pessoais, sem ser assumida em publico, o chamado ‘racismo velado’. Essa autora defende que
o fato de ser um pais miscigenado deveria ser pressuposto para o respeito e garantia dos
direitos, especificamente a igualdade.

As escolas devem garantir esse respeito étnico-racial em diversos momentos. Apesar da
legitimidade politica e historica e da garantia institucional legal, observa-se ainda uma certa
resisténcia, especialmente por parte de alguns professores, talvez por formacao inadequada ou
falta de conhecimento a respeito da tematica.

Os temas contemporaneos transversais da Base Nacional Comum Curricular fomentam uma
ampla discussao sobre o papel da escola no trabalho que contemple o contexto social do aluno

e envolvam essas questdes, respeitando-se principios legais:

Dentre os varios pesquisadores que investigam e discorrem sobre a
relevancia e responsabilidade da educacdo, parece ser consenso que,
para atingir seus objetivos e finalidades ha que se adotar uma postura
que considere o contexto escolar, o contexto social, a diversidade e o
didlogo. Por fim, cabe esclarecer que os Temas Contemporaneos
Transversais na BNCC também visam cumprir a legislacdo que versa
sobre a Educacdo Baésica, garantindo aos estudantes os direitos de
aprendizagem, pelo acesso a conhecimentos que possibilitem a
formacdo para o trabalho, para a cidadania e para a democracia e que
sejam respeitadas as caracteristicas regionais e locais, da cultura, da
economia e da populacéo que frequentam a escola (BRASIL,2019,p 2)

Esse documento ressalta a necessidade respeitar a diversidade cultural presente em cada
escola, levando em conta a formacdo familiar social de cada estudante, bem como sua
religiosidade. O ultimo censo (IBGE,2010) informa que 77% da populacédo de Castro Alves se
declara catdlica, 11% evangélica, 7,5% espirita e 4,5% ndo tem religido definida.

Além disso, as escolas devem estar atentas as populacdes que seguem determinadas religibes
e que, em determinados momentos, precisam ter sua garantia a liberdade de credo garantida.
O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), criado pela Lei 8.069 no dia 13 de julho de
1990, determina que a constituicdo e as leis precisam ser cumpridas nesse respeito (Art.15), o

que inclui a liberdade de credo e suas manifestacdes.

Assim, comunidades cristds/ evangélicas que frequentam a escola e seguem determinados

costumes precisam ser consideradas com a dignidade que merecem e que Ihes sdo garantidas
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por lei.

Da mesma forma, os estudantes que pertencem as comunidades de povo de santo seguem
rituais e padrdes de vestimentas e acessorios que a escola ndo deve interferir, correndo o risco
de ir de encontro as leis que regem o pais laico. Logicamente, algumas situaces podem ser
administradas no dialogo, de forma a que esses estudantes possam se sentir pertencentes a
escola e a ela procure se adequar e vice-versa.

Compreende-se que o racismo sempre esteve presente na historia do Brasil e é um dos
indicadores do atraso intelectual e social de parte de nosso povo. A populacdo de
afrodescendentes € quem mais sofre com essas atitudes, mas ndo podemos desconsiderar o
preconceito religioso, social e econdmico. Também ndo podemos desconsiderar o preconceito
contra povos ciganos e circenses. Muito pouco se alterou da historia inicial do nosso pais até
os dias atuais.

Ha também uma porcentagem ainda ndo catalogada de ciganos no municipio, que ndo moram
mais em tendas e se incluiram normalmente com os demais membros da comunidade. No
entanto, a escola deve preservar o direito que as criancas, adolescentes, jovens, adultos e
idosos ciganos tém de preservar sua cultura e sua identidade, sem sofrer nenhuma
discriminacdo por isso, desde que ndo interfira nas leis que regem o pais. O documento da
Secretaria para as Relacbes Etnico-Raciais (BRASIL,2020) traz as seguintes informacdes

sobre 0s povos ciganos:

[...] A teoria mais aceita na atualidade afirma que os ciganos sdo
originarios da India e ha cerca de mil anos comecaram a se dispersar
pelo mundo, espalhando-se pela Europa, Africa do Norte, América e
Australia, e se constituem como ndémades, semindmades e sedentarios,
conservando seus habitos e costumes. A maioria atuando em varias
areas profissionais, principalmente no comércio, na muasica e na
danga, como também na buena ditcha, ou seja, a leitura das linhas das
maos. Muitos, por falta de melhor oportunidade educacional, nédo
conseguem avangar em outras profissdes.... Os dados oficiais sobre os
ciganos ainda sdo muito incipientes. De acordo com a Pesquisa de
Informagdes Basicas Municipais (MUNIC) do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), em 2011 foram identificados 291
acampamentos ciganos, localizados em 21 estados, sendo Bahia,
Minas Gerais e Goiés 0s de maior concentragdo. Entre 0s municipios
com 20 a 50 mil habitantes, 291 declararam ter acampamentos ciganos
em seu territorio. Em relacdo a populacdo cigana total, estima-se que
ha, hoje, cerca de 800.000 ciganos no Brasil. Em 2006, foi instituido
por Decreto Presidencial, o Dia Nacional do Cigano, que ¢
comemorado todos 0s anos no dia 24 de maio, oficialmente desde
2007 (BRASIL,2020)
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A educacdo para 0s povos ciganos, bem como também para os alunos circenses, € uma pauta
recente no ambito da Coordenacio-Geral de Educacdo para as Relages Etnico-Raciais. Tais
orientagOes surgiram a partir da Resolu¢cdo CNE/CEB n° 3, de 16 de maio de 2012 com base
no Parecer CNE/CEB n° 14/2011, considerando-os como populagdes em situacdo de
itinerancia.

Dessa forma, espera-se que as questBes étnico-raciais e a multiculturalidade sejam
consideradas desde a educacdo infantil, utilizando a capacidade de distinguir cores e objetos,
texturas e sons, sabores e aromas e verificar que as diferengas enriqguecem ainda mais a nossa
vida. Essa mesma ideia pode ser trabalhada na Educacdo Especial, reforcando que “somos
iguais nas nossas diferengas”. No Ensino Fundamental, espera-se que ao longo do processo 0s
estudantes aprendam sobre a historia de cada povo, suas lutas e suas contribuicdes para o
enriquecimento da nagdo. No Ensino Médio pode-se trazer essas mesmas discussoes de forma
mais elaborada, associando a fatores que possa ser analisado a partir da biologia, da
sociologia, da antropologia e da filosofia, entre outros. Os estudantes da Educacgéo de Jovens,
Adultos e Idosos podem também participar dessas discussfes a partir de analises de contexto
social.

A partir dessas consideragdes, percebe-se que o curriculo pode funcionar como um dos mais
eficientes instrumentos para a desconstrugédo do racismo e do preconceito, partindo da ideia de
que a educacdo € o veiculo mais apropriado para a transformacéo da sociedade. Se o racismo
e 0 preconceito se constituem fatores estruturantes das desigualdades sociais e suas injusticas,
verifica-se que a educacdo pode promover o desenvolvimento de uma consciéncia mais justa,
construindo a prépria nocdo de identidade cultural a partir das diferencas, que logicamente

engrandece a identidade cultural do municipio como um todo.
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7.2 CENCIAS E TECNOLOGIAS

7.2.1 CULTURA DIGITAL

A cultura digital expressa mudangas em uma nova era, transformagfes nos modos de
producdo e reproducdo contribuindo de forma significativa para os bens culturais. A
tecnologia vem transformando os meios de comunicagédo de forma complexa e se expandindo
por milhares de quilometros, tornando-se ferramentas presentes nas experiéncias cotidianas.

A revolugdo digital vem possibilitando uma enorme espacialidade por todo o mundo,
construindo os ciberespacos e a interconexao entre as pessoas. Além do contexto da
comunicacgdo e da informacdo proporciona a industria um momento de crescimento produtivo
e de crescimento do comércio financeiro.

Nos dias atuais a facilidade com a conexéo e o baixo custo de equipamentos tem aumentado o
namero de consumidores. Por meio destes equipamentos as pessoas buscam produzir e
compartilhar, sendo necessario o aumento da velocidade da internet e da evolucdo constante
de seus meios eletronicos.

A internet torna tudo isso possivel porque os conteudos digitais absorvem textos, imagens,
sons e podem ser transferidos em altissima velocidade, a partir de pacotes de informacéo
padronizados, de acordo com inUmeras regras, chamadas protocolos, que definem
efetivamente o modo, os limites e as formas dessa comunicacdo. “[...] A internet é capaz de
transferir e vincular tudo o que possa ser digitalizado.” (SILVEIRA, 2007, p.27).

Na sociedade do conectivismo, vivemos a todo 0 momento em rede, aprendendo de forma
individual e coletiva na absorcdo de informacg6es, levando-nos com facilidade ao acesso do
conhecimento de diversas outras pessoas, neste contexto, observa-se que a educacdo formal
ndo é mais a maior parte do aprendizado, sente-se a necessidade de uma educacéo
contextualizada que interaja com diversas ferramentas e conhecimentos que agreguem ao
processo educativo significativo.

O século XXI é emergido pela ampliacdo do acesso de diversas tecnologias e em especifico
dos dispositivos moveis, fortalecendo as telecomunicacdes e o processo da informatizacao,
possibilitando uma relacédo de grande valia para sociedade e cultura.

No momento atual, nas escolas estdo permeadas de Celulares inteligentes, computadores,
equipamentos de audio, video, sms e diversas variedades de recursos que possibilitam a

integracdo de midias e o compartilhamento/armazenamento de arquivos e novas ideias e de
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experiéncias culturais.

Com as tecnologias analdgicas, a transmissdo, 0 armazenamento e a recuperacdo de
informacdo eram completamente inflexiveis. Com o digital, a forma de distribuicdo e
armazenamento sdo independentes, multimodais, onde a escolha em obter uma informacao
sob a forma textual, imagética ou sonora é independente do modo pelo qual ela é transmitida.
Nesse sentido, as redes eletronicas constituem uma nova forma de publicagéo (a eletrénica),
onde os computadores podem produzir copias tdo perfeitas quanto o original (LEMOS, 2003,
p.70).

Neste sentindo, passando pelo processo de evolu¢do do anal6gico para o digital, comeca 0s
maiores avancgos para as midias digitais, avancos na qualidade de imagens, velocidade de
informacao, velocidade da internet, maiores espagcos/memaria dos dispositivos.

A Cultura Digital articula-se com qualquer outro campo além das tecnologias, como Arte,
Educacdo, Filosofia, Sociologia, Ciéncias Naturais etc. Justamente pela ubiquidade crescente
das tecnologias digitais (SANTAELLA, 2013), instigam instituicdes e espacos formativos a
conceber novos jeitos de aprender, tanto dentro quanto fora do espaco escolar.

Esses novos jeitos de aprender, nos dias de hoje, escapam ao modelo hierarquico, sequencial,
linear e fechado em apenas um turno escolar. Compreendem a ideia de rede no ato de
conhecer, alterando formas e jeitos de aprendizagem e interpelando-nos a pensar novas
formas de escolarizacédo e de fazer cultura. (BRASIL, 2009, p.11).

Conhecimento transmidia - A era da convergéncia, com seus hibridismos, fluxos por
multiplos suportes e acesso, cada vez maior, a meios de comunicacao e producao multimidia,
multiplica as alternativas de geracdo e circulacdo do conhecimento. A escola, entretanto,
continua privilegiando, majoritariamente, o binémio leitura/escrita e, assim, deixa de se
relacionar com o campo de possibilidades aberto na sociedade contemporanea. A questao aqui
ndo € o abandono da leitura e da escrita, mas reconhecimento e valorizacdo da diversidade
atual de possibilidades de expressdo e producdo de conhecimento legadas pelas inumeras
midias a que se tem acesso, incluindo novas estéticas e formatos.

Escola na sociedade em rede - Os espacos formais de educacdo sdo frequentemente criticados
pelo seu isolamento perante o resto da sociedade. Reposicionada como mais um dos elos de
geracdo e disseminacdo do conhecimento, a escola precisa superar essa soliddo, dialogar e
articular-se com outros centros produtores de conhecimento. Integrar e se beneficiar da
inteligéncia coletiva (LEVY, 2004). De forma correlata, também os docentes tém que
aprender a trabalhar de forma mais horizontal - com alunos e outros agentes educacionais -

abandonando o posto de fonte Unica do conhecimento e assumindo- -se como curador de
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itinerarios na grande rede do conhecimento.

Producdo e autoria - Nunca 0s meios para pesquisar, produzir e circular conhecimento
estiveram tdo disponiveis para tanta gente — e isso se transforma em oportunidades educativas,
pois - as tecnologias digitais propiciam possibilidades de interacdo, de auto expresséo e de
autoria nunca antes experimentadas (BONNEL et. al, 2016, p.115). O cenério atual favorece
uma mudanca na atitude de professores e estudantes, agora pensados como criadores de contetdo, de
cultura, de ciéncia, de tecnologia e de artefatos criativos (PRETTO, 2017, p.57). Os processos
criativos autorais podem e devem ser percebidos como estratégias de aprendizagem, ao
implicar comprometimento e dedicacdo intensivos. Nessas situagOes, 0s estudantes se
deparam com conceitos em um contexto significativo, portanto o conhecimento esta integrado
a uma rica teia de associagoesl.

Deste modo, como resultado, os estudantes sdo mais capazes de acessar e aplicar o
conhecimento em novas situacdes. Para além da aprendizagem em si, a producdo permite que
todos se coloquem na posi¢do de sujeitos autores, nao apenas daquilo que produziram, mas
de seus préprios percursos formativos. A radicalidade dessa transformacdo requer uma
revisdio do modelo hegemdénico escolar instrucionista, hierarquico, sequencial, linear e
fechado em apenas um turno. A escola precisa atuar como uma plataforma educativa, e que se
constitua num ecossistema de aprendizagem, comunicacdo e producdo de culturas e
conhecimentos “[...] com um estimulo a criagdo permanente, a remixagem, a mistura de tudo
[...].” (PRETTO, 2017, p.58).

Colaboracédo - As praticas colaborativas sdo estruturais e estruturantes na sociedade em rede.
No ambito da educacdo, isso € ainda mais evidente, pois a natureza do conhecimento é
colaborativa. A ciéncia, assim como a arte, avanca a medida que ideias sdo confrontadas e
complementadas. Em projetos ou atividades colaborativas, a criacdo, teste, homologacdo e
uso supdem e dependem da acdo coletiva, dentre outras experiéncias que também chamam
atencdo. A colaboracdo entre pares supde a autorregulacdo e ndo reconhece valores ou
autoridades extrinsecas a acdo em si. Como prenuncia o quarto principio do cédigo de ética
hacker: “O julgamento dos hackers deve ser feito pela qualidade do que eles efetivamente
fazem e realizam [...] e ndo por critérios falsos, como escolaridade, idade, raca ou posi¢ao.”
(PRETTO, 2010).

Assim, a légica colaborativa se contrapde ao modelo escolar hegemdnico, organizado na
perspectiva da aprendizagem atomizada e individual, sob a tutela de uma autoridade
validadora. Além de castrar o potencial de colaboracéo dos alunos (e as muitas possibilidades

de aprendizagem correlatas), este modelo é descolado da vida, cada vez mais cooperativa.
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Dependemos cada vez mais dos outros para lidar com informagdes e conhecimentos que ndo
somos capazes de processar sozinhos. Até agora, nossas escolas ainda se concentram em gerar
aprendizes autbnomos; buscar informagfes com outras pessoas ainda é classificado como cola
(JENKINS, 2008, p. 178).

Conexao/condicbes sociais e materiais - para dar os passos descritos anteriormente é
fundamental ter a estruturacdo dos espacos educacionais para atender, com propriedade e de

maneira satisfatoria, as necessidades da educacdo contemporanea.
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7.3 MEIO AMBIENTE

7.3.1 EDUCACAO AMBIENTAL

A Constituicdo Federal do Brasil de 1988 preconiza que todos tém direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de
vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para
as presentes e futuras geragdes (BRASIL, 1988, art. 225, caput). Para assegurar a efetividade
desse direito, incumbe ao Poder Publico, entre outras providéncias, promover a Educacdo
Ambiental (EA) em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a preservacao
do meio ambiente.

De acordo com a Lei Federal N° 9.795, DE 27 DE ABRIL DE 1999, que instituiu a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA entende-se por educacdo ambiental os processos
por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de
uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. A educacao
ambiental € um componente essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar
presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em
carater formal e ndo-formal, sendo um direito de todos (as). Ainda segundo a PNEA, a EA
tem como principios basicos:

| - 0 enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

Il - a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre o
meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade;

I11 - o pluralismo de ideias e concepcbes pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade;

IV - avinculacdo entre a ética, a educacéo, o trabalho e as praticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliacdo critica do processo educativo;

VII - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais;
VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual, ambiental e
cultural.

S&o objetivos fundamentais da educagéo ambiental:



107

| - 0 desenvolvimento de uma compreensédo integrada do meio ambiente em suas maltiplas e
complexas relagdes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicologicos, legais, politicos, sociais,
econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

Il - a garantia de democratizacdo das informagdes ambientais;

I11 - 0 estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica ambiental
e social;

IV - o incentivo a participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacao do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental
como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V - o estimulo a cooperagdo entre as diversas regides do Pais, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas a construcdo de uma sociedade ambientalmente equilibrada,
fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social,
responsabilidade e sustentabilidade;

VI - o0 fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a tecnologia;

VIl - o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e solidariedade como
fundamentos para o futuro da humanidade.

A Educacdo Ambiental, um dos Temas Integradores do Curriculo Bahia, é definida pela Lei
Estadual 12.056/2011, como o conjunto de processos permanentes e continuados de formacéo
individual e coletiva para a sensibilizacdo, reflexdo e construcdo de valores, saberes,
conhecimentos, atitudes e habitos, visando a uma relacdo sustentavel da sociedade humana
com o ambiente que integra, principalmente no que concerne a fauna, flora e aos recursos
hidricos. Diante do atual cenario global, em que a preocupagdo com as mudancas climéticas, a
degradacdo da natureza, a reducdo da biodiversidade, o0s riscos socioambientais locais e
globais, as necessidades planetarias evidenciam-se na préatica social, cabe as unidades
escolares incluir os principios da educacdo ambiental de forma integrada aos objetos de
conhecimentos obrigatorios, como forma de intervencdo ampla e fundamentada para o
exercicio pleno da cidadania, conforme destacado nas Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo
(Lei n° 9.394/1996) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Ambiental,
estabelecidas pela Resolucdo n® 2, de 15 de junho de 2012, do Conselho Nacional de
Educacdo. A nivel Municipal, a EA foi normatizada atraves da Lei n° 632/2010, onde no seu
artigo Art. 211 diz que “o Poder Publico implantara a Politica Municipal de Educagao
Ambiental e o Programa Municipal de Educa¢cdo Ambiental para promover o conhecimento, o
desenvolvimento de atitudes e de habilidades necessarias a preservagdo ambiental e melhoria

da qualidade de vida, com base nos principios das legislaces federal estadual e municipal
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pertinente”. O estabelecimento de programas, projetos e a¢des continuas e interdisciplinares,
dar-se-a em todos os niveis de ensino, no ambito formal e ndo formal, garantindo a
transversalidade da temética ambiental, na sociedade e nos diversos 6rgdos e secretarias
municipais. (Castro Alves, 2010).

Em referéncia a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, Santinelo et al. (2016, p.106)
afirmam que “a base curricular deve ser consistente e clara quanto ao papel de todos os
componentes curriculares perante a Educacdo Ambiental.” Segundo Monteiro, 2018, “nessa
mesma dire¢do, a categoria socioambiental é apresentada na BNCC com uma visdo mais
ecoldgica, sendo que as palavras-chave “socioambiental” e “sustentabilidade socioambiental”
estdo presentes na area das Ciéncias da Natureza, sendo orientadas pelas unidades tematicas:
Vida e evolugdo e Terra e universo”. A EA deve ser contextualizada, trabalhada dentro das
competéncias da BNCC de forma que seja uma modalidade emancipadora e transformadora
da vida dos estudantes, ajudando a promover uma nova relacdo do homem com a natureza,
entendendo a complexidade e desenvolvendo uma nova racionalidade ambiental,
desvencilhada do modelo consumista imposto que causa o desequilibrio ambiental e as

desigualdades em consequéncia.
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7.3.2 HISTORICO GERAL DA EDUCACAO AMBIENTAL E
CONTEXTUALIZACAO PEDAGOGICA

Os problemas ambientais que o mundo apresenta decorreram dos modelos de
desenvolvimento econémico e social adotados, e impostos pelos paises mais ricos, mais
expressamente apds a Revolucdo Industrial, onde a exploragdo dos recursos naturais e 0 Uso
de energias ndo renovaveis em grande escala geraram grande desequilibrio ecolégico. A
Conferéncia da Organizagcdo das Nacdes Unidas (ONU) de 1972 enfatizou a urgente
necessidade de se criar novos instrumentos para tratar de problemas ambientais, dentre eles, a
EA que passou a receber atencdo especial em praticamente todos os féruns relacionados com
a tematica do desenvolvimento e meio ambiente. A Resolugcdo 96 da Conferéncia de
Estocolmo recomendou a EA de carater interdisciplinar com o objetivo de preparar o ser
humano para viver em harmonia com o0 meio ambiente. Para implementar essa Resolucdo, a
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e o
Programa das Nacdes Unidas para o0 Meio Ambiente (PNUMA) realizaram o Seminario
Internacional sobre Educacdo Ambiental em 1975, na qual foi aprovada a Carta de Belgrado
onde encontram-se 0s elementos basicos para estruturar um programa de educacdo ambiental
em diferentes niveis, nacional, regional ou local (BARBIERI, 2004). A Educacdo Ambiental
surge no Brasil muito antes da sua institucionalizacdo no governo federal. Temos a existéncia
de um persistente movimento conservacionista até o inicio dos anos 70, quando ocorre a
emergéncia de um ambientalismo que se une as lutas pelas liberdades democréticas,
manifestada através da acdo isolada de professores, estudantes e escolas, por meio de
pequenas acdes de organizacdes da sociedade civil, de prefeituras municipais e governos
estaduais, com atividades educacionais voltadas a acGes para recuperacdo, conservacdo e
melhoria do meio ambiente. (MEC, 2007). Segundo Barbieri (2004) a educacdo ambiental
aparece em diversos textos legais anteriores as conferéncias citadas acima, tal como no
Caodigo Florestal instituido pela Lei 4.771 de 1965, que estabelece a semana florestal a ser
comemorada obrigatoriamente nas escolas e outros estabelecimentos publicos (art.43). A
primeira vez que a educacao ambiental aparece na legislacdo de modo integrado foi com a Lei
6.938 de 1981 que instituiu a Politica Nacional de Meio Ambiente (Art. 20, X). Essa Lei foi
posteriormente recepcionada pela Constituicdo Federal de 1988 que incorporou o conceito de

desenvolvimento sustentavel no Capitulo VI dedicado ao meio ambiente.
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Para Guimardes (2004), o sentido de educar ambientalmente vai além de sensibilizar a
populacdo para o problema. Ele destaca que “sé a compreensdo da importancia da natureza
ndo tem levado a sua preservag¢do por nossa sociedade”, complementando que “a Educa¢do
Ambiental ja estd definitivamente incorporada a escola”. Entretanto, 0 que se observa de
forma geral é uma prética fragilizada, com acbes fragmentadas e dissociadas da realidade
local, reflexo da formacdo recente de um locus académico em torno da tematica, dos
processos formativos dos profissionais da educagdo que, na maioria das vezes, ocorre dentro
de uma l6gica reducionista e conservadora em um campo de disputa ambiental — “logica
conservadora” versus “proposta dialdogica e reflexiva”. O trabalho com Educagdao Ambiental
deve partir do pressuposto de que existe um tensionamento entre sociedade e ambiente
oriundo da relacdo de poder historicizada, ndo naturalizada e passivel de transformacéo
(Cavalcante, 2005). Para Layrargues (1999), a identificacdo e a resolucéo de problemas locais
podem ser estratégias metodologicas privilegiadas para a préatica educativa e, também, um
instrumento importante para a Educacdo Ambiental. A pedagogia da complexidade ambiental
reconhece que apreender o mundo parte do ser de cada sujeito, de seu ser humano; essa
aprendizagem consiste em um processo dialdégico que transborda toda racionalidade
comunicativa construida sobre a base de um possivel consenso de sentidos e verdades. Além
de uma pedagogia do ambiente, que volta seu olhar ao entorno, a historia e a cultura do
sujeito, a fim de reapropriar seu mundo desde suas realidades empiricas, a pedagogia
ambiental reconhece o conhecimento; observa o mundo como poténcia e possibilidade;
entende a realidade como construgdo social, mobilizada por valores, interesses e utopias
(LEFF, 2009).

Diversos mecanismos sdo utilizados para a implementacdo da Educacdo Ambiental nas
escolas. Para Vasconcellos (1997), a presenca em todas as praticas educativas da reflexdo
sobre as relacdes dos seres entre si, do ser humano com ele mesmo e do ser humano com seus
semelhantes, é condi¢do imprescindivel para que a Educacdo Ambiental ocorra. Destacamos a
importancia das unidades escolares, por meio dos seus curriculos, implementarem a Educacao
Ambiental de forma critica - questionando as condicionantes sociais que geram problemas e
conflitos socioambientais; emancipatdria - visando a autonomia dos sujeitos frente as relacoes
de expropriacdo, opressdo e dominacdo; e transformadora - buscando a mudanca do padrdo
societério, no qual se define a degradagéo da natureza e, em seu interior, da condicdo humana
(BAHIA, 2015). Nessa perspectiva, a Pedagogia Historico-Critica, que evidencia a
consciéncia dos condicionantes historico-sociais da educacdo (SAVIANI, 1985), respalda o

trabalho com a Educacdo Ambiental, objetivando um equilibrio entre teoria e pratica, de
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forma a envolver os estudantes em aprendizagens significativas. Constitui-se como uma boa
ferramenta para “despertar” as questdes socioambientais, uma vez que requer dos
profissionais da educacdo uma nova forma de trabalhar com o0s objetos e areas do
conhecimento de maneira contextualizada, evidenciando que os saberes advém da histéria

produzida pela humanidade e das diversas tecituras nas relagdes naturais e sociais.

7.3.3 PROGRAMAS E PROJETOS

E de suma importancia que a comunidade escolar conhega os Programas relativos a Educagéo
Ambiental, promovidos pelos poderes publicos e pela sociedade civil, a fim de fortalecé-la e
enraiza-la. Destaca-se 0 Programa de Educacdo Ambiental do Sistema Educacional da Bahia
— ProEASE (disponivel em http://escolas.educacao.ba.gov.br/proeasel), o qual tem como
finalidade orientar e fortalecer o processo educativo, uma vez que apresenta principios,
diretrizes, linhas de acédo e fornece subsidios tedrico-metodolégicos que objetivam ampliar os
conhecimentos dos profissionais da educacdo, de forma que acGes permanentes integrem a
tematica ao cotidiano e ao Projeto Politico Pedagogico, contribuindo para a formacgéo integral
e cidada dos estudantes, por meio de uma pratica transformadora e emancipatoria e,
consequentemente, atingindo toda a sua dimensao no espaco escolar. O Sistema Municipal de
Educacdo de Castro Alves BA, através da Coordenacao de Educacdo para a Sustentabilidade
da Secretaria Municipal de Educacéo, trabalha o Projeto Estruturante Tela Verde, o qual
desenvolve a pratica da educacdo ambiental através de metodologias ativas e do uso de
tecnologias educacionais, além de planejar, realizar formac6es e dar suporte as Escolas nas
propostas educacionais. Voltado inicialmente para o Ensino Fundamental Anos Finais, o Tela
Verde estende-se também para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Educacédo Infantil,
Ensino Médio e a Educacdo de Jovens e Adultos EJA. A metodologia das Comissdes de Meio
Ambiente e Qualidade de Vida na Escola — COM VIDA, surgida nas Conferéncias Estudantis
pelo Meio Ambiente, € utilizada pelo Municipio de maneira a fortalecer a pratica da Educacéo
Ambiental nas Unidades de Ensino, desenvolvendo saberes ambientais nos estudantes e nas
comunidades, ajudando a tornar as Escolas espacos sustentaveis. Em parceria com a SME, as
COM-VIDAs das Escolas Publicas de Castro Alves realizam a Semana do Meio Ambiente,
atividades de campo, excursbes pedagogicas, e metodologias ativas baseadas nos principios

da PNEA e nos Obijetivos para o Desenvolvimento Sustentavel - ODS.
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O ano de 2020 revelou-se extremamente dificil com a questdo da Pandemia do Corona Virus,
onde tivemos que nos adaptar perante a suspensdo das aulas presenciais, a0 mesmo tempo
conviver com o0 medo, com o distanciamento social, com os desafios profissionais. Nessa
perspectiva, o Projeto Tela Verde trouxe a proposta de promover os cuidados com a salde,
com a familia e com o ambiente domiciliar, se tronando uma forma de combate aos efeitos da

pandemia na sociedade.

7.3.4 ESPECIFICIDADES DA REDE DE CASTRO ALVES / TEMAS
TRANSVERSAIS

As contribui¢des no processo de estudos e construcdo do referencial curricular do Municipio
de Castro Alves ocorrem desde 2017, com o envolvimento de diversos sujeitos (professores,
coordenadores, gestores, estudantes, funcionarios, pais e responsaveis por estudantes). Esse
processo acontece sob a coordenacao da Secretaria Municipal de Educacdo — SME, por meio
de metodologias que envolvem grupos de estudo, oficinas, reunides (presenciais e remotas),
formacdes presenciais e a distancia, compartilhamento de informacGes e contribuicdes por
aplicativos ou redes sociais. Em 2020 iniciou-se a fase de sistematizacdo e escrita baseada
nos marcos legais e nas producdes coletivas. Em agosto de 2020, foi criado o Grupo de
Estudos GEAS - Temas Intercurriculares no aplicativo Whats App, com o objetivo de facilitar
a comunicacdo e o envio de arquivos, principalmente apés a pandemia do COVID 109.
Baseado nesse percurso e no Documento Curricular Referencial da Bahia DCRB, sdo
elencadas as seguintes especificidades da nossa rede de ensino:

- | Planos Territoriais de Desenvolvimento Sustentavel; Participacdo Social e Governanca
Territorial;

- Il Inclusdo produtiva de povos e comunidades tradicionais; Interface com a
Sociobiodiversidade e agroecologia;

- 111 Planejamento de turismo local;

- IV Planejamento ambiental; Relacdes Cidade e Campo;

- V Biomas locais; Comunidades ribeirinhas; Gestdo participativa das aguas;

- VI Comunidades sustentaveis.

Como TEMAS TRANSVERSAIS, pensamos que € muito pertinente tratar dos seguintes
assuntos, tendo em vista as realidades onde as Escolas estdo inseridas, bem como a

necessidade do combate aos problemas socioambientais:
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- Agua e saneamento;

- Rios importantes do Municipio: Paraguacu, Jaguaripe, Mucambo, Rio da Dona,
Capivari, Rio Seco, Rio Cabeca do Homem. Preservagéo e conservagdo dos recursos hidricos;

- Biomas locais e sua biodiversidade: Caatinga e mata atlantica;

- Relagdo do homem com a natureza: desenvolvendo novos saberes e novas préticas
sustentaveis;

- Educacdo Ambiental nas Escolas do Campo;

- Importéncia da Legislacdo Ambiental e o trabalho dos Poderes Pablicos;

- Sociedade Civil Organizada: A importancia dos Conselhos, Coletivos, ONGs e
Associacdes na luta pela preservacdo ambiental;

- Impactos ambientais no Municipio (Inddstria, Mineracdo, Caca, Trafico de animais
silvestres, turismo);

- A Serra da Jiboia (depdsito de agua e da biodiversidade do Recdncavo Sul Baiano);

- A importancia da arborizacgéo nas cidades;

- Agroecologia e permacultura;

- Turismo ecoldgico de base comunitaria.
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7.3.5 ESQUEMA DO SISTEMA MUNICIPAL DE MEIO AMBIENTE -
CASTRO ALVES BA.

CONSELHO MUN. DE Dé{;ﬁiﬂT‘:mEﬁﬁ'ﬂ
MED AMBIENTE | |'I. SUSTENTAVEL
)

PREFEITURA MUNICIPAL DE CASTRO
ALVES - BA
[Tl

SEC. DE AGRICULTURA E |
MB0 AMBIENTE ADMINISTRATIVO

]

DIRETORIA DE MEIO
AMBIENTE
.l'f{x-{’l
FISCALIZACAD E .
o MONIT. AMBIENTAL s ©0'YCACAO AMBIENTAL

Figura 1: Fonte: Secretaria Mun. de Agricultura e Meio Ambiente de Castro Alves BA.
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7.3.6 CIRCULO DA EDUCACAO AMBIENTAL

Figura 2: Fonte: Portal MEC www.portal.mec.gov.br.
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7.4 ECONOMIA

7.4.1 EDUCACAO FINANCEIRA

A Educacdo do Municipio de Castro Alves estd passando por um momento impar a
Reelaboracdo do Curriculo Municipal, e cabe a todos de certa forma deixar a sua contribuicao
neste momento t&o importante para que tenhamos futuramente uma Educacdo ainda com mais
Qualidade, preparando os nossos alunos para as adversidades imposta pela sociedade. E para
que isto de fato venha a acontecer, é preciso a insercdo dos Temas Integradores e que facam
parte de forma ativa em salas de aulas. E um destes temas a Educacdo Financeira e para o
Consumo deve estar presente na vida das criangas desde muito cedo.

Fazemos parte de uma sociedade consumista, em que as propagandas vivem a realizar 0s seus
apelos com os seus produtos e cada vez mais direcionando para o publico infantil. Portanto,
entender e praticar a Educacao Financeira pode ser uma das melhores alternativas para se ter
uma vida saudavel e tranquila em relacdo ao dinheiro, por isso, nunca € cedo demais para
compreender as melhores maneiras de utilizar o seu dinheiro, além de manter os seus gastos
controlados e tambem saber a importancia do investir pensando exclusivamente no futuro, a
médio ou a longo prazo.

O dinheiro nao surgiu de repente como uma ideia inventada, mas a partir de uma necessidade
percebida pelo homem para facilitar a sua vida. Hoje, a ambicdo do homem ainda é de
realizar sonhos e prevenir necessidades, apesar de que ele esteja cada vez mais preso ao
acumulo de dinheiro. E a cada dia que se passa, o dinheiro se transforma e varios
instrumentos o substituem em negociacdes importantes, tornando-o cada vez mais abstrato,
porém sem perder o seu valor.

O dinheiro comegou como um mero objeto de prata e ouro, mas hoje domina ndo s6 0s
sistemas econdmicos de producdo, propriedades, méo-de-obra e consumo, mas tem um forte
dominio sobre quase todos 0s pontos de vista da vida das pessoas. E qualquer momento do dia
o individuo toma alguma decisdo que envolve dinheiro, ou seja, a sociedade de uma forma ou
de outra, estd sendo controlada por meio do dinheiro seja ele o tradicional ou eletrdnico.
Segundo Godfrey (2007, p.22), “dinheiro pode ser entendido como: ¢ tudo o que vocé pode
usar para pagar alguém por alguma coisa ou por fazer algo a vocé”.

No Brasil, a Educacdo Financeira pode ser pensada como um tema novo, pois se trata de um
assunto que em nosso pais, seria impossivel pensar até certo tempo atras. Também vale

ressaltar que, os brasileiros passaram por momentos tenebrosos, com uma inflagcdo que
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sufocava a economia de todos. Segundo D’Aquino (2008, p.9) “Numa economia sufocada
pela inflacdo, qualquer tentativa de planejamento financeiro tinha resultados frageis e
desanimadores”. Por esse motivo muitos trazem até hoje as cicatrizes desse passado cruel, dai
a importancia do trabalho com a Educacédo Financeira, preparando as nossas criangas para que
no futuro sintam-se seguros nas tomadas de decisdes em relacéo a suas financas.

O consumo é algo imprescindivel para o crescimento da economia, que gera emprego
proporcionando o desenvolvimento da sociedade. Porém, um grande problema é quando o ter
se torna mais importante que o ser, ferindo os valores éticos da sociedade. Outro problema é o
analfabetismo financeiro, ou seja, se trata principalmente na falta de habilidades em analisar
promogcdes ou taxas de juros, para tomar decisdo consciente. Devido a estabilidade econémica
e a grande facilidade em se obter crédito, € comum a realizacdo de compra sem a analise das
taxas de juros, muitas vezes produtos desnecessarios agravando a situagdo econdmica de
muitas pessoas.

E preciso preparar as criangas para que se tornem consumidores conscientes e responsaveis.
Segundo Godfrey (2007, p.98), define consumidor inteligente como: “aquele que consegue
ficar dentro do orcamento, entende a diferenca entre querer e precisar e faz compras de forma
sensata”. E para que isto venha a acontecer, € de suma importancia iniciar este trabalho de
forma eficaz e desde cedo.

Para reforgar ainda falando sobre consumo, conforme D’Aquino e Maldonado (2012, p. 07),
“Por que consumir todos ndés consumimos, e o fazemos a vida inteira. O que se faz necessario
é identificar até que ponto o0 consumo € resposta a uma necessidade ou simplesmente a uma
vontade. Preciso realmente disso ou apenas desejo obter isso?”.

E muito importante manter a atencdo, pois a midia estd cada vez mais voltada para as
criancas, ao perceber que elas fazem parte desta geracdo que vivem conectadas, atualizadas e
por manterem a influéncia de compra na familia. As propagandas influenciam as criancas com
personagens infantis e aos poucos vai implantando o desejo de ter aquilo que viu na televiséo,
pois ainda ndo sabem a diferenca entre o desejo e a necessidade. Entdo, aumenta muito a
chance de virem a serem jovens ou adultos consumistas, insatisfeitos com o que se tem e
sempre querendo mais. Godfrey nos diz que:

Grande parte do nosso comportamento de consumo- e, portanto, de nossos habitos de compra-
sdo influenciados ou determinados pelo que lemos, ouvimos e vemos na midia. Anuncios e
comerciais estdo entre os mais fortes apelos para comprar, comprar e comprar. (GODFREY,
2007, p. 118)
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Pesquisas afirmam que, nos Estados Unidos, as criangas assistem a tv, em media, duas horas e
meia e que durante um programa de trinta minutos pode haver em média de treze minutos de
comerciais, Godfrey (2007). Ou seja, este veiculo de informacédo direciona metade ou a maior
parte desses comerciais para as criangas. Ainda sobre propaganda, D’Aquino e Maldonado
(2012, p. 71-72), “[...] A publicidade vai focalizar muito a questdo do consumo da comida, ¢
obviamente da comida ndo nutritiva [...]”.

Pesquisas realizadas em regides metropolitanas do Brasil revelam que, o tempo médio por dia
de uma crianga ou adolescente, assistindo televisdo aumentou em 52 minutos em um intervalo
de 10 anos, (entre 2004 e 2014). Passando de 4 horas e 43 minutos para 5 horas e 35 minutos
por dia, independente da classe social, dados do Painel Nacional de Televiséo, do Ibope
Media. Portanto, torna-se preocupante esta situacdo, as criangas passam mais tempo em frente
de uma televisdo do que na escola, alvo perfeito para as propagandas bombardear a mente
desses individuos. Ainda sobre a pesquisa, mostra que a crianca brasileira é a que passa mais
tempo na internet. No entanto, se trata de outro meio ainda mais perigoso do que a televisao,
em relacdo ao consumo, pois se adquire produtos apenas com alguns cliques, agravando a
situacdo financeira da maioria da familia.

Como mencionado anteriormente, a educacgéo financeira no Brasil pode ser considerada como
assunto novo, no entanto, precisamos ensinar as crian¢as a serem consumidores reflexivos,
informados e responsaveis, pois € essencial conscientizad-los da importancia de evitar o
desperdicio e o consumo exagerado, bem como prepara-los para questdes de sustentabilidade
do meio ambiente. Visto que, uma das melhores formas de abordagem podera ser através de
exemplos concretos, associados as aulas de forma interdisciplinar, ou seja, as criangas que sao
encorajadas a melhorar a consciéncia financeira, no futuro com certeza védo se tornar adultos

responsaveis e preocupados em relacao aos problemas do meio ambiente. Segundo Niskier,

[...] para promover um modelo de desenvolvimento sustentavel,
devemos investir fortemente na educagdo das criangas. Estimulando a
conscientizacdo ecoldgica desde cedo, estaremos preparando cidaddos
capazes de promover o crescimento econdmico, atrelado ao
desenvolvimento tecnoldgico de forma sustentavel, levando em conta
a inclusdo social e a preservacdo do meio ambiente. (NISKIER, 2012,

p.9).

Neste sentido € mostrar as criancas que, a Educagdo Financeira deve ser entendida como um
grupo de habitos financeiros saudaveis, que contribuem para melhorar a posicdo e 0s

beneficios financeiros das pessoas. Também é importante, deixar claro que, esses habitos
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devem ser continuos, com um olhar em longo prazo independente do grau de renda,
oportunizando condi¢cdes de escolhas e decisdes conscientes, evitando problemas com as
financas futuramente.

O trabalho com educacdo financeira, além de proporcionar os conhecimentos aos alunos,
também esté contribuindo para que as familias reflitam sobre a importancia do uso consciente
das suas financas. Pois a crianca ao entrar em contato com esta educagdo, com certeza ao
compartilhar com os pais, ira acontecer uma reflexdao sobre os orcamentos da familia, ou seja,
revendo 0s gastos necessarios e 0s desnecessarios.

Percebe-se que, a orientacdo é que seja introduzida como um tema que passa entre as areas do
conhecimento e possa dialogar com outros temas ja estabelecidos, como por exemplo, meio
ambiente, trabalho e consumo. Os PCNs que argumentam sobre o0s temas transversais,
afirmam que eles proporcionam a “questdes importantes, urgentes e presentes sob varias
formas na vida cotidiana” (BRASIL, 1998, p. 17). Sdo temas com compreensdao nacional e
que fica sujeito a discussdo no ensino fundamental, bem como, beneficiam no entendimento
da realidade e da participagéo social dos alunos.

Na proposta da Base Nacional Comum Curricular, (BRASIL, 2015), o assunto Educacéo
Financeira aparece como tema transversal, no entanto, a presenca do debate sobre esse
assunto percebe-se a importancia que a tematica esta ganhando atualmente. A BNCC, também
ressalta a importancia do trabalho com estes temas, pois trata de assuntos de conhecimento
dos alunos, ou seja, situacdes voltadas para as vivencias do seu cotidiano.

Em relacdo a Educacdo Financeira, a Base Nacional Comum Curricular chama a atencdo para
esse tema, pois inserido entre os temas transversais, que irdo fazer parte do curriculo da
escola. Devido a globalizacdo, os avancos tecnol6gicos, bem como ao consumo exagerado,
exigindo da escola estratégias e comprometimento para que as criancas tenham uma formacéo
digna, para enfrentar a realidade dessa sociedade que estd e em constante transformacéo.

A Base Nacional Comum Curricular inclui a Educacdo Financeira na Matematica, porém,
percebe-se que o documento deixa claro que, este ndo € um assunto relacionado somente para
esta disciplina, por ser diferente da Matematica Financeira. Portanto, € muito importante
introduzir educacéo financeira em todas as disciplinas. Analisando situac@es do cotidiano sera
de grande valor, fazendo com que as criancas desenvolvam habilidades que serdo Uteis na sua
vida futura, em relagéo as suas financas.

Neste sentido, os temas transversais com a Educacdo Financeira ddo atengédo especial para o
aprendizado ao aproximar o conhecimento escolar ao da vida dos alunos. Este assunto como

transversal, compreendemos que o dinheiro e as demandas financeiras estdo presentes em
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praticamente todos os lugares e modos de relacionamento, portanto, estd a todo o momento

em nossas vidas.

7.5 SAUDE

7.5.1 SAUDE NA ESCOLA

A salde, assim como a educacdo, sdo direitos fundamentais expressos na Constituicdo de
1988, que no Art.6° traz: S&o direitos sociais a educagdo, a saude, o trabalho, a moradia, o
lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia
aos desamparados, na forma desta Constituicédo, (Brasil, 1988).

Enguanto direito, é inerente a todos sem distin¢do de raca, etnia, género, religido ou condicao
socioecondmica, sendo dever do Estado garanti-la, mediante politicas sociais e econémicas
que visem a reducdo do risco de doengas e de outros agravos bem como o acesso universal e
igualitario as acOes e servigos para sua promocao, protecdo e recuperacao, (BRASIL, 1988).
Por sua vez, a Organizacdo Mundial de Saude define a saude como um estado de completo
bem-estar fisico, mental e social e ndo somente auséncia de afeccBes e enfermidades (OMS,
1946). Nesta perspectiva, o tema integrador Saude na Escola, associado ao recorte territorial,
ganha relevancia no curriculo das unidades escolares, possibilitando a implementacdo de
estratégias mais efetivas para o enfrentamento dos problemas de salde mapeados no
municipio e, principalmente, na proposicdo de solu¢es mais adequadas.

Principios, como intersetorialidade, integralidade, territorialidade, interdisciplinaridade e
transversalidade devem ser assumidos no curriculo respaldando projetos de intervencéao
envolvendo a comunidade do entorno para o fortalecimento da parceria escola-comunidade,
constituindo-se em uma Escola Promotora da Salde, conforme preconizado na Lei
12361/2011 que aprova o Plano Estadual da Juventude e estabelece como uma das diretrizes a
Promocdo da salde integral do jovem, com destaque para a a¢do programatica de enfatizar o
trabalho conjunto com a escola e com a familia para a prevencdo da maioria dos agravos a
salde.

As unidades escolares ndo devem ser entendidas apenas como um espago de desenvolvimento
dos processos de ensino aprendizagem, mas também de formacdo social por conter um

ambiente privilegiado pelas relagGes existentes, possibilitando o desenvolvimento critico,
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comprometida com a construgcdo da cidadania e o exercicio dos direitos e deveres dos
estudantes.

Com base nos seus PPPs, as unidades escolares devem realizar o planejamento de acOes
sociopedagogicas, de forma transversal, sistemética, continua e integrada com as demais
atividades/agGes desenvolvidas pelas unidades escolares, visando a promocdo da salde e
prevencdo dos agravos, envolvendo toda a comunidade escolar e, principalmente, assegurando
0 lugar dos estudantes como protagonistas, de forma a contribuir para a melhoria do
rendimento na reducdo do abandono e na evasao escolar.

As acbes de promocdo a saude na escola, devem propor estratégias participativas que
ultrapassem o espago escolar envolvendo ndo apenas os profissionais de educagdo e
estudantes, mas tambem as familias e a sociedade, dessa natureza devem permear todas as
atividades desenvolvidas, tais como diagnostico das necessidades de salde da populacédo
escolar; planejamento curricular integrado a tematica; elaboracdo de materiais didaticos;
formacdo de professores e funcionarios; sequéncia de execucao das atividades; avaliacdo das
acOes desenvolvidas; e divulgacdo das informacdes sobre os avangos e desafios.

A escola deve buscar a formacao plena dos estudantes proporcionando acgdes que podem ser
concretizadas com foco na melhoria da qualidade de vida, criando estratégias que possam
envolver toda comunidade escolar, contribuindo com o fortalecimento de uma rede de atencao
as questdes pertinentes a promocéo da saude e melhoria na qualidade de vida.

As praticas pedagogicas desenvolvidas pelos profissionais da educacdo devem adotar
metodologias que tenham como base a formacdo humanistica, promovendo situaces de
aprendizagens contextualizadas que considerem as experiéncias dos estudantes. Como
também a elaboracdo dos seus projetos de vida, os temas da contemporaneidade, os objetos de
conhecimento, o desenvolvimento de competéncias promotoras de salde, como o0
autoconhecimento, o autocontrole, a autoestima, a autorresponsabilizacdo, a autonomia, a
consciéncia social, entre outros, voltados a formacdo integral e ao enfrentamento de
vulnerabilidades sociais que comprometam o pleno desenvolvimento dos estudantes.

E fundamental que as préticas pedagdgicas possibilitem & comunidade escolar o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais, conhecimentos, atitudes e valores que
promovam a tomada de decisdes baseadas na ética, no bem-estar fisico, social e mental,
conferindo-lhe assim um papel interventivo, além de estimular acbes de promocéo a saide e
prevencdo dos agravos, direcionadas ao enfrentamento das vulnerabilidades dos estudantes
frente as questdes de saude, tais como: prevengdo das Doencas Sexualmente Transmissiveis

(DST) encorajar o uso da camisinha sendo um dos melhores e mais seguro dos meios de
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prevencdo de ditas doengas; Imunizacdo: importancia da manutencdo da carteira de vacinacéo
atualizada (abordagem e explicagdo da prevencdo vacinal do HPV e de doengas
imunopreveniveis); controle de doencas endémicas tais como: Dengue/Chikungunya/Zika
virus e outras arboviroses totalmente preveniveis se controlados os focos na comunidade;
prevencdo e educacao relativas ao uso e abuso do consumo de alcool, tabaco e outras drogas
tanto licitas quanto ilicitas; promocédo da cultura de paz e da valorizagdo da vida; prevencédo
da violéncia sexual, interpessoal, agressdo a outros, etc.; e a promocao de habitos e atitudes de
alimentacéo, comportamento e higiene saudaveis; salde sexual e saude reprodutiva; e seguranga no
transito (leis do trénsito) entre outras, contribuindo, assim, para a formacdo integral dos
estudantes.

Diante do atual cenario de pandemia mundial causada pelo Novo Corona virus, toas as
unidades escolares ndo serdo as mesmas depois do retorno das aulas presenciais. Seréo
incorporadas nas atividades pedagdgicas acdes de higiene e cuidados voltados para
conscientizacdo dos estudantes e todos os profissionais das escolas, visando a garantia da
salde e bem-estar de todos.

Deve ser pensado em habilidades para todos os componentes curriculares que possam
contribuir com o cotidiano de todos de forma a intensificar as medidas preventivas por

exemplo com o uso de equipamentos de seguranca, assim como habitos simples de higiene.
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7.6 CIDADANIA E DIREITOS HUMANOS

7.6.1 EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Considerar as experiéncias dos alunos no ambiente familias e na comunidade escolar, é
fortalecer e dar condicOes para que diferentes modos de ser e viver sejam respeitados e
compreendidos, € fundamental reforcarmos a noc¢do de identidade de cada um, por meio do
reconhecimento de seus pares e dos adultos, para que eles possam se sentirem pertencentes e
autoconfiantes nesse processo, como aponta 0 PLANO ESTADUAL DE EDUCACAO EM
DIREITOS HUMANOS /2009 Expressa o compromisso do Governo do Estado da Bahia com
a promocao da cidadania e dos direitos humanos.

A escola deve ser um lugar de brincar, dialogar, criar oportunidades para ampliar o0s
conhecimentos. Essas acfes € um direito do aluno, interagir com qualidade, em espacos
adequados, planejados e com materiais que estimulem a criatividade e desenvolvam as
capacidades cognitivas, motoras e afetivas. O professor deve criar situacdes planejadas para
que eles vivenciem situagcdes que contribuam para o seu pleno desenvolvimento e sempre
estar atento para intervir, se preciso for; entender e conhece-los para garantir seu
desenvolvimento e aprendizado.

O brincar supde também o aprendizado de uma forma particular em relacdo ao aluno e o
contexto em que ele esta inserido e através deste brincar envolve multipla aprendizagens,
onde aprende-se desde cedo, nas vivéncias com outras pessoas de diferentes culturas.

O momento da brincadeira é uma oportunidade de desenvolvimento para o aluno. Através do
brincar ele aprende, experimenta o mundo, possibilidades, relacdes sociais, elabora sua
autonomia de acdo e organiza suas emocdes. Os estimulos motores, afetivos e sociais,
oferecidos as criangas nos primeiros anos de vida, sdo cruciais para uma vida mais
harmoniosa e feliz.

A escola de hoje precisa encontrar seu caminho para a diversidade, engajando os alunos no
mundo das diferencas, preparando-os para ser legitimos cidaddos. Na sala de aula ha alunos
de diversas culturas, o que requer do professor um olhar diferenciado para seu planejamento,
bem como para o curriculo escolar, através de adaptacbes aos conteddos e atividades
desenvolvidas em sala de aula. Também é importante pesquisar a historia dos alunos para que
0 conteldo a ser estudado esteja de acordo com seus interesses e realidade.

Interagir consigo e com 0 outro € o ato revelador a existéncia do aluno como pessoa, a sua
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identidade por isso, esta atrelado a sua propria razdo de ser no mundo. Afinal, interagir é algo
muito sério porque envolve uma gama de conhecimentos complexos e refinados, elaborados e
reelaborados, por pessoas humanas ocupantes de um tempo histérico chamado sociedade.
Durante esta etapa irdo viver experiéncias e desfrutar multiplos prazeres em um movimento
constante e sempre renovado que caracteriza essa atitude.

Importante pensar que a politica do curriculo gira em torno da formacéo integral do aluno, ou
seja a formacdo para atuar, intervir com pensamento critico e criativo na saciedade com senso
de justica e igualdade, vivenciar, experimentar o repertorio cultural e descobrir novas formas
de conhecimento. Considerando as competéncias gerais da base que estdo configuradas nos
diversos saberes em uso que se expande a medida que faz uso dos mesmos.

Dentro desse saber o autoconhecimento € um dos mais importantes porque faz o aluno refletir
sobre atitudes acerca de si, do outro e de todos ao seu entorno resignificando essa diversidade
cultural com um olhar critico e construtivo, pontuado no PLANO NACIONAL DE
EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS/2007 Difunde a cultura de direitos humanos no
pais.

Tem que se pensar na constru¢cdo de uma rede de cuidados que abrange toda a familia,
desenvolver um papel importante com os alunos de acolhimento e educagdo, conseguindo
transpassar o sentido da vida e do sentimento mostrando um mundo de novas experiéncias, o
que possibilita a ampliacdo de novos horizontes.

Cultura diferente, pensamentos diferentes, ndo pode unificar, igualar nem tdo pouco fazer
comparagdes na intencdo de mudar, ou padronizar. Quando a crianca sai do seio da familia
para experimentar novas experiéncias, € comum o medo, a rejeicdo e a inseguranca, pois o
apego a familia ainda esta fortemente presente. Nesse momento é importante a sensibilidade
da escola para acolher e proporcionar momentos aconchegantes que superem essa falta da
familia. O DECRETO GOVERNAMENTAL N° 12.019/2010 Aprova o Plano Estadual de
Direitos Humanos da Bahia — PEDH e déa outras providéncias.

E grande a importancia dos primeiros anos de vida para a construcdo dos alicerces da
personalidade e do conhecimento. Logo, abrir caminhos para a amplitude do conhecimento e
da cultura é importantissimo para a construcdo e contextualizacdo da identidade da crianca,
buscando destacar nessa pluralidade, multiplas culturas, marca de forma singular que os
diferencie de outros membros, outras regides, no intuito de aperfeicoar o sistema de Educacgéo
Basica, para um ambiente acolhedor e igualitario, eia que a diversidade é a singularidade que

a gente traz.
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7.7 PROJETOS DE VIDA

A transicdo do Ensino Fundamental, Anos Finais, para o Ensino Médio é permeada por
importantes marcos geracionais na vida dos estudantes, considerando que adolescentes,
jovens, adultos e idosos constituem o universo atendido por esta etapa da educacgéo e que cada
ciclo de vida desses sujeitos guarda as suas singularidades. Consideraremos aqui a expectativa
presente nas metas 2 e 3 dos Planos Nacional e Estadual de Educagéo, que apontam para o
atendimento aos estudantes na faixa idade/série adequada.

E importante destacar que o sujeito jovem, adulto e idoso, puablico prioritario da modalidade
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), apresenta demandas formativas especificas e em
conformidade com o seu tempo humano de aprendizagem.

Os Anos Finais do Ensino Fundamental precisam estabelecer uma conexdo mais solida com a
etapa final da educacdo basica, sobre- tudo quando refletirmos sobre a funcdo social da escola
e sobre a efetividade dela na construcéo dos projetos de vida dos estudantes.

Na dimensdo da funcdo social da escola, estdo assentados importantes objetivos da etapa do
Ensino Médio, a luz da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/1996, quais
sejam: a formacdo para o exercicio da cidadania e a preparacdo para a continuacdo dos
estudos em nivel subsequente, bem como a preparacéo para o ingresso no mundo do trabalho.

Na adolescéncia, a influéncia dos processos subjetivos e de estruturacdo da personalidade séo
bastante  demarcados, e as visbes predominantes sobre 0s adolescentes
apresentam embasamento de carater biolégico, sendo essa uma forte marca identitaria desses
sujeitos, conforme definido pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS).

A adolescéncia, segundo a OMS, abrangeria sujeitos entre 10 (dez) e 19 (dezenove) anos,
sendo a pré-adolescéncia dos 10 (dez) aos 14 (quatorze) anos, a etapa geracional coincidente
com a escolarizacdo nos Anos Finais do Ensino Fundamental, considerada a idade/ano
adequada. A dimensdo psiquica do comportamento do adolescente esta bastante associada as
mudancas vivenciadas na puberdade, de forma que as alteracbes hormonais, as mudancas na
voz, na estrutura fisica do corpo sdo também contributivas ao processo de
maturacao/inquietacdo atravessado pelos adolescentes.

A despeito de ndo haver linearidade bem demarcada entre a transicdo do adolescente para o
jovem, merece destaque a analise da dimensdo sociolégica da juventude, que inclui uma
pluralidade e heterogeneidade de sujeitos jovens, conectados a diferentes grupos sociais,
tribos, coletivos e que formam um mosaico em que prevalece a leitura do coletivo como fator

de construcéo social.
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As juventudes constituem uma categoria socioldgica e sé podem ser compreendidas em
articulacdo com os processos de interacdo social, que séo fundantes para 0s sujeitos nesse
periodo, que é definido pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo Ciéncia e
Cultura (UNESCO), na faixa etéria dos 15 (quinze) aos 29 (vinte e nove) anos de idade.
Encontramos, portanto, no inicio do ingresso no Ensino Médio, um importante marco
sociol6gico, em que a subjetividade presente no pré-adolescente vai cedendo lugar a uma
intensa construcgéo social.

Trazendo para a dimensdo do curriculo escolar essa percepcao do estudante adolescente e do
estudante jovem e suas interfaces com as etapas de desenvolvimento psiquico e social, somos
convocados a pautar didlogos e, sobretudo, escutas, que ajudem a materializar os projetos de
futuro desses sujeitos. E nesse campo que 0 Documento Curricular Referencial da Bahia para
a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental pode, e deve, se aproximar do cotidiano e
potencializar a construcdo de significados sobre o conhecimento, sobretudo quando
entendemos a centralidade da escola nessa fase da vida.

A transicdo do 9° ano para a 1?2 série do Ensino Médio empresta uma poténcia a escola como
espaco de sociabilidade determinante na construcéo social desses sujeitos, e essa oportunidade
nio pode ser desperdicada. E um momento propicio para apresentar as de- mandas das
juventudes em contexto como territorio e é tambem extremamente favoravel para fazer
dialogar desejos e esforcos individuais com os limites sociais, culturais e politico-
econémicos, que sdo bastante concretos na sociedade.

Esses limites devem ser conhecidos, estudados e calculadas as possibilidades de supera-los,
na perspectiva de encorajar cada estudante a caminhar na direcdo do seu sonho, compreender
quais sdo as trilhas que devem se preparar para transitar, relacionando ainda o seu Projeto de
Vida com a felicidade individual e coletiva. Esse € o campo do Projeto de Vida, aqui
defendido como campo curricular que deve estar presente na transi¢cdo entre Anos Finais do
Ensino Fundamental para o Ensino Médio.

O grupo de pesquisa “Em Didlogo”, da Universidade Federal Fluminense, que pesquisa a
centralidade da categoria juventude no Ensino Médio, nos apresenta uma definicdo bastante
razoavel sobre Projeto de Vida, como sendo “uma ac¢do do individuo de escolher um, dentre
os futuros possiveis, transformando os desejos e as fantasias que lhe ddo substancias em
objetivos passiveis de ser perseguidos, representando, assim, uma orientagdo, um rumo de
vida”.

Encontramos ainda, no Caderno Formativo dos facilitadores e das facilitadoras (ROCHA,

2018), uma definicdo para Projeto de Vida que demarca sua inser¢cdo na perspectiva do
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desenvolvimento pessoal e social:

“Quando se ouve a expressdo ‘projetos de vida’ logo vém a mente todos os planos e
providéncias que sdo adotados para garantir que os objetivos tragcados possam ser alcancados
num espaco de tempo, que pode ser curto, médio e até mesmo longo. O importante ndo € o
tempo necessario para que esses projetos se tornem realidade, mas o que € conseguido a medi-
da que o caminho ¢ percorrido até se alcancarem esses objetivos.” (ROCHA, 2018, p. 41).

O Projeto de Vida tem eco no campo do desejo, e todo desejo ecoa em conjunto, concorrendo
para um agenciamento, estando sempre proximo das condicGes de existéncia objetiva, unindo-
se a elas®”.

Essa poténcia que o desejo guarda e essa relacdo do desejo com o Projeto de Vida, que vem
surgindo com forga nas politicas educa- cionais contemporaneas, figurando inclusive entre as
10 competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular, devem ser inscritas no curriculo
e na organizacdo dos Componentes Curriculares das matrizes do 9° ano e da 1?2 série do
Ensino Médio, ajudando a estruturar a conexao entre as intensas mudancas geracionais por-
gue passam 0s estudantes que saem do Ensino Fundamental anos finais e ingressam no Ensino
Médio.

A dimensdo do Projeto de Vida e sua defesa como campo curricular significativo para o
sujeito adolescente e para o sujeito jovem res- soam com forca na reflexdo sobre
autoconhecimento trazida por Naranjo, em que hd uma explicita salvaguarda da relevancia
que a dimensdo emocional deve ocupar na educacéo.

Encontra-se uma oportunidade impar de valorizar e trabalhar as varias dimensdes do ser
humano com o Projeto de Vida, expandindo as aprendizagens para além da racionalidade
cognitiva, que ainda ocupa lugar de centralidade nos curriculos. O Projeto de Vida possibilita
uma aproximacdo com a educacao interdimensional, onde o Logos (pensamento, razao,
ciéncia), o Pathos (afetividade, relacdo do homem consigo mesmo e com 0s outros), 0 Eros
(impulso, corporeidade) e o Mythus (relacdo do homem com a vida e a morte, com o0 bem e
com o mal) encontram lugar e onde, sobretudo com a dimens&o transcendental do ser humano
no Mythus, € possivel trabalhar os sentidos da vida dos estudantes®®.

O Projeto de Vida comporta a potencialidade de desenvolver as competéncias sécio
emocionais em uma légica de aprendizagem que suscita o uso de metodologias ativas, uma
vez que a apropriagdo tedrica desse campo do desenvolvimento humano € mais dificil. O
exercicio da escuta, 0s registros autobiograficos, a observacdo critica da realidade, a
identificacdo dos limites e das potencialidades existentes em si e no territério, a observacao

desperta dos sonhos, ambicdes e desejos e dos mecanismos necessarios para transformar os
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sonhos em realidade, tudo isso deve estar presente no trabalho curricular com o Projeto de
Vida.

A competéncia geral que trata do Projeto de Vida, na BNCC, nos apresenta o vinculo do
projeto de vida com a liberdade, autonomia, criticidade e responsabilidade. Para o
desenvolvimento dessa competéncia, ao longo da Educacdo Baésica, sdo apresentadas as
subdimensdes da determinacdo, esforco, auto eficacia, perseveranca e auto avaliagdo.
Ainda no texto da BNCC, encontramos um claro apontamento para a organizagao da escola
em atencdo ao acolhi- mento das diversidades que as juventudes trazem, bem como a um
percurso formativo que, observando diferentes percursos e historias, faculte aos sujeitos da
aprendizagem a defini¢do dos seus Projetos de Vida, em &mbito individual e coletivo.

Cada uma das redes de educacdo que integram o estado da Bahia tera autonomia para
definicdo das suas matrizes curriculares a luz do Documento Curricular Referencial da Bahia
para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental e, desse modo, apontamos uma sinalizagdo
positiva para a possibilidade de inser¢do do Projeto de Vida com tempo curricular definido
em matriz. Dessa forma, assegurando que a perspectiva de protagonismo presente na Base
Nacional Comum Curricular seja também materializada através do trabalho pedagdgico com
esse campo curricular inovador e necessario.

Demarcando ainda o campo privilegiado de fortalecimento do protagonismo juvenil e da
construcdo de identidades, que o Projeto de Vida deve ocupar, convidamos os profissionais da
educacdo a reconhecerem seus estudantes como detentores de saberes, formas de
sociabilidade e préticas culturais®®, aproveitando esse singular momento do desenvolvimento
humano, entre o final do Ensino Funda- mental e o inicio do Ensino Médio, para fomentar a
construcdo do “eu”, para estimular a autonomia, para encorajar nossas juventudes a se
prepararem para ir além do que, muitas vezes, se acredita e se credita a elas. Ndo devemos
desperdicar a extraordinaria poténcia que guardam as juventudes de construir identidades. E
mais do que oportuno, portanto, que possamos mover o curriculo na direcdo da construcdo de
Projetos de Vida que inspirem as juventudes a caminhar na direcdo dos seus desejos e sonhos

alicercados em bases éticas, democraticas e humanistas.
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7.8 ESPECIFICIDADES DA REDE - EMPREEDEDORISMO

Empreender € sonhar, é ver e fazer diferente.

O uso da expressao “empreendedorismo” tem crescido paulatinamente nos ultimos anos, e,
por ndo haver um conceito univoco sobre o que possa significar, convém buscar
primeiramente seu sentido etimoldgico, e, a partir dai, buscar também seu significado
historico, politico e social.

A palavra “empreender” vem do latim imprehendere, que significa prender nas méos,
assumir, fazer. Dai deriva as palavras “empreendedor” e “empreendedorismo”, dentre outras.
A primeira, com o sufixo “or” designa o agente, individuo que, no caso, empreende. Ou seja,
empreendedor é aquele que assume a realizacdo de uma determinada tarefa, e, na sociedade
capitalista, passou a designar um tipo de empresario que dele se possa dizer que possui
iniciativa e criatividade para correr 0s riscos de iniciar e efetivar uma determinada atividade
produtiva. Ja a palavra empreendedorismo, tendo o sufixo “ismo”, diz respeito a uma
doutrina, escola ou teoria. Sendo assim, trata-se do principio, doutrina ou teoria caracteristica
da acdo de pessoas que possuem iniciativa de comecar algo potencialmente arriscado.

Para os mais diversos autores da area de administracdo empresarial que tratam do tema, a
postura empreendedora é um estado de espirito, um modo de ser e agir, uma forma
determinada de encarar 0 mundo, na qual a pessoa assume uma postura ousada, criativa,
confiante tanto no trabalho quanto no cotidiano da vida pessoal. (Cf. DOLABELA, 1999;
ACURCIO e ANDRADE, 2005). Para Fernando Dolabela, “o empreendedor ¢ definido pela
forma de ser, e nao pela maneira de fazer. ” (2008, p. 13)

Ocorre que ha pouco tempo, nessa mesma literatura empresarial, a defesa da assuncdo da
postura empreendedora se fazia apenas para 0 empresario, ou quando muito para 0S
“executivos” das empresas (Cf. SCHUMPETER, 1997; DRUCKER, 1986). No entanto,
recentemente h4& uma mudanca nessa literatura, alegando-se agora que a postura
empreendedora deve ser incorporada pelo conjunto da populacéo e ensinada na escola.

A escola deve garantir uma educacdo que estimule a criatividade e o pensamento critico deve
incentivar 0os alunos a sonhar e ter vontade de realizar os seus sonhos. O ensino de
empreendedorismo coloca o aluno como protagonista e integrante do processo educacional.
Empreendedorismo na escola é um convite para uma mudanca cultural.

Ao considerar que o empreendedorismo pode ser aprendido e ensinado, incentiva o
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protagonismo juvenil e a iniciativa futura na busca de possibilidades de insercdo no mercado
de trabalho, por meio de uma postura empreendedora ou da criacdo de negocios proprios,
sabendo que o comportamento empreendedor ja faz parte de seu cotidiano.

Consoante a0 movimento de que toda a populacdo deva desenvolver e assumir uma postura
empreendedora tém se desenvolvido nos Ultimos anos diversas iniciativas de implantacdo do
empreendedorismo na educacdo, seja como tema transversal as diversas disciplinas do
curriculo, seja como disciplina propriamente dita, constante do curriculo de instituicdes
educacionais formais de educacédo basica e superior, privadas e publica.

Como se V&, é inegavel o fato de que hd um movimento de introducéo do empreendedorismo
como componente curricular na educacdo brasileira, tanto na educacdo béasica quanto no
ensino superior, no ensino privado quanto no publico, como disciplina obrigatoria ou como
formacao complementar, por meio de projetos como o da “pedagogia empreendedora” ou
mesmo por iniciativas proprias dos gestores educacionais de redes e/ou sistemas de ensino
regular publico ou privado com ou sem parcerias com organizagdes como o Sebrae ou
empresas estritamente privadas. No caso do ensino privado, esse movimento se da tanto em
grandes redes quanto em escolas isoladas

No Sistema Municipal de Ensino de castro Alves, deu-se inicio ao estudo do
empreendedorismo nas turmas do Ensino Fundamental Séries Finais no ano de 2017 através
do JEPP (Jovens Empreendedores Primeiros Passos) em duas escolas pilotos da sede, em
parceria com o Sebrae. Professores foram capacitados para que nas aulas de suas disciplinas
desenvolvessem com determinada carga horaria o pensamento empreendedor atraves de
mddulos didaticos e atividades praticas. Pensando na importancia de se dedicar um tempo
maior e um professor dedicado a planejar, surge a necessidade de trazer para nosso municipio
o empreendedorismo como componente curricular da parte diversificada do curriculo. Assim
oportunizariamos a nossos alunos o desenvolvimento dentro da escola de competéncias e
habilidades que poderdo ser importantes na vida adulta do individuo. Tal processo se deu no
ano de 2019, e como fruto do trabalho realizado deu-se a 1%Feira do Empreendedor no Final
do ano momento em que as escolas puderam expor a producdo realizada na disciplina durante
0 ano, bem como vender algo que tenham criado. Foi muito bom, pois estimulou o espirito
empreendedor em nossos alunos. A Feira aconteceu na Praca matriz de nosso municipio,
chamando a atencdo para toda a comunidade Castroalvense.

No ano de 2020, demos continuidade ao desenvolvimento da disciplina através das aulas
virtuais e publicidade das acgdes e trabalhos desenvolvidos pelos alunos e professores com o0s

videos e fotos. Além disso houve capacitacdo para os professores através do Sebrae com a
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Jornada do Conhecimento e os Desafios Pedagdgicos que serdo apresentados ao findar do
ano.

O ensino do empreendedorismo ou de qualquer outra “competéncia” na escola transfere
necessariamente para o aluno uma determinada concep¢do de mundo, de homem, de
sociedade, que tem o poder de formar, conformar ou deformar a consciéncia do ser
aprendente.

Como sugestbes trago um resumo do que pode ser trabalhado em cada ano do Ensino
Fundamental Séries Finais.

6° Ano- Ecopapelaria

Basta observar e perceber a quantidade de lixo que é gerada diariamente pelas pessoas.
Assim, os alunos serdo estimulados a perceber a importancia dos cuidados com o meio
ambiente, reconhecendo a oportunidade de desenvolver uma atividade empreendedora para
reutilizar papéis que seriam descartados como lixo.

Conteudos:

Trabalhando com ecopapelaria

Planejando a ecopapelaria

Comecando a produzir

A responsabilidade de todos nos

Cuidado com os recursos para nao faltar no futuro

De olho na eficiéncia com qualidade

Conversando com o cliente

Equipe Unida

Uma campanha especial na ecopapelaria

Decisdes finais na ecopapelaria

7° Ano- Artesanato Sustentavel

Os alunos serdo orientados a refletir sobre a importancia de cada pessoa para a
sustentabilidade do planeta. Somando esforcos e exercitando a criatividade e a cidadania, 0s
alunos desenvolverdo a atividade empreendedora de elaborar produtos artesanais com praticas
sustentaveis. Os alunos perceberdo que, sem organizacdo e mobilizacdo, nada acontece.
Conteudos:

A oportunidade mora ao lado

Conhecendo mais sobre artesanato

Como sera nosso produto?
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Um espaco organizado para o trabalho

Produzindo e aprendendo mais sobre sustentabilidade

Préticas sustentaveis

Contas, muitas contas para vender nossos produtos

Conversando com os clientes

Qualidade hoje e sempre- produzindo ainda mais

Responsabilidade de todos- inaugurando a loja de artesanato sustentavel

8° Ano- Empreendedorismo Social

Observando e refletindo sobre a realidade que o cercam, os alunos serdo estimulados a
desenvolver uma atividade empreendedora social, analisando o0s impactos e beneficios
alcancados, bem como as dificuldades que surgirem. Aprenderdo na pratica que empreender
traz beneficios para a sociedade.

Conteudos:

O empreendedor social

Educacéo, saude e qualidade de vida

Cultura, lazer e meio ambiente

Emprego e geracdo de renda

Elaboracéo de projetos sociais

Elaboracéo e gerenciamento de projetos sociais

Bau de idéias

Desenvolvimento de projetos de empreendedorismo social

Planejamento para a apresentacao de projetos desenvolvidos

Avaliacdo a trajetoria empreendedora.

9° Ano- Novas idéias, grandes negocios

Os alunos trabalhardo na identificacdo de uma oportunidade que desenvolverdo como
atividade empreendedora durante o curso. A partir da ideia definida por eles, seguirdo os
passos necessarios para torna-la realidade. Quais produtos ou servico fazer? Que precos
praticar? Teremos concorréncia? Essas e outras questdes serdo trabalhadas no planejamento
da atividade empreendedora dos alunos, que terdo a oportunidade de empreender para
alcancar os objetivos que definirem.

Conteudos

O empreendedor e seu negocio
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Qual produto? Quais clientes?

Local, concorréncia e recursos materiais
Cuidando das finangas

Entendendo o marketing

Equipe e produgéo

Definindo o p6s-venda

Preparando o plano de negécios

Analisando a implantacdo do negécio
Avaliando o plano de negdcios e o aprendizado

Ensino Médio

No Ensino Médio o Empreendedorismo incentiva a cooperacao, a cidadania e a ética por meio
de leituras, trabalhos de campo e da realizagdo da Feira do jovem empreendedor. Ao final
espera-se que 0s jovens estejam mais comprometidos com o seu desenvolvimento pessoal e
profissional, o que trara reflexos positivos no comportamento em todas as esferas de sua vida.
Além de preparar os estudantes para os desafios do mundo do trabalho, instigando-os a
identificar oportunidades e provocando discussdes sobre trabalho, nego6cio e
empreendedorismo.

Conteudos:

Empreendedorismo: conceitos e definicdes

O Perfil e as caracteristicas dos empreendedores

As habilidades e competéncias necessarias aos empreendedores e a importancia do
empreendedorismo para uma sociedade.

A ldentificacdo das oportunidades de negocios; Conceitos e definicGes sobre crise e
oportunidades; Técnicas de Identificar oportunidades.

Os Recursos da Tecnologia da Informacdo na criacdo de novos negécios; Elaboracdo do Plano

de Negacio.
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8. EDUCACAO INFANTIL

8.1 EDUCACAO INFANTIL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
INTEGRAL COMO DIREITO

O Referencial Curricular da Bahia, aponta que é inegavel que o debate acerca da Educacédo
Infantil como parte da Educacdo Basica e sua oferta enquanto garantia vem sendo afirmada
desde a Constituicdo Federal de 1988. Nesse sentido, muitos s&o os temas abordados na
contemporaneidade sobre educacdo infantil na perspectiva da Educacdo Integral.
Compreendendo educacao integral como a escola de tempo completo e de formacéao integral
humana.

A educacdo integral apresenta experiéncias e arranjos educativos desenvolvidos nos diversos
territorios estaduais e municipais de politicas incentivadas pelo programa de implantagéo e
implementacdo de educacdo integral do Governo Federal, por meio do Programa Mais
Educacdo, instituido pelo Ministério da Educagdo em 2007, apresentando na meta 6 do Plano
Nacional de Educacdo - Oferecer Educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% das
escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% dos(as) alunos(as) da Educacao Bésica
- fruto do resgate ao pensamento e contribuicdes de educadores brasileiros, como Anisio
Teixeira, Darcy Ribeiro, Florestan Fernandes e Paulo Freire, que marcaram a historia da
educacdo brasileira pela luta da garantia do direito de aprender dos meninos e meninas da
escola publica.

A mesma ressalta que a apropriacdo e desenvolvimento da leitura e da escrita constituem
processos que, para a grande maioria das criancas no Brasil, s6 se iniciam na escola; onde,
indiscutivelmente, um pais de negacédo de direitos, deixando milhares de brasileiros, que aqui
identificamos como avés, maes, pais, adultos, familias dos coletivos populares que compdem
0 cenario de analfabetos e semi-analfabetas que constituem o contexto familiar das nossas
criancas e jovens estudantes. Dessa forma, ter acesso a uma escola em que possa estar por
mais tempo, em uma escola que ndo produza na ampliagdo do tempo mais do mesmo, mas
gue avance para articulacdo com a comunidade, para educacdo em direitos humanos, para a
educacdo e os diversos saberes a partir de situacfes significativas de leitura e escrita, arte e
cultura, esporte e lazer. Uma escola que cumpra seu papel na produgdo do conhecimento a
partir do desenvolvimento das diversas dimensdes do sujeito.

Nesse sentido, pensar a formacdo docente na Educacdo Infantil, na perspectiva da educagéo
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integral, nos reporta a ideia de um redimensionamento de tempos e espagos educativos e, por
consequéncia, da ampliacdo das praticas do didlogo e do principio democratico. Em verdade,
a educacdo, em seu sentido amplo e real, por si s6 em seu significado, ja deveria dar conta da
formacédo integral do homem. Contudo, no Brasil, em fungdo de uma educagdo escolar
direcionada ao atendimento das massas populares, historicamente constituida de um tempo e
uma dedicacdo limitada e insuficiente, o termo educacdo integral ganha énfase ao falarmos de
uma educacéo escolar de dia inteiro, como defende Anisio Teixeira: Precisamos restituir-lhe o
dia integral, enriquecer-lhe o programa com atividades praticas, dar-lhe amplas oportunidades
de formacdo de habitos de vida real, organizando a escola como miniatura da comunidade,
com toda a gama de suas atividades de trabalho, de estudo, de recreagdo e de arte.
(TEIXEIRA, 2007, p.67).

Analisar o sentido do termo educacdo integral nos permite repensar a educacdo escolar que €
oferecida, de forma especifica, nas escolas publicas no Brasil; uma educacdo escolar que,
diminuida em seu tempo, ndo oportuniza diversos aprendizados e experiéncias que permitam
0 desenvolvimento pleno da crianca e do jovem estudante. Como reafirma a lei n° 12.796, 04
de abril de 2013, no artigo. 29, “A educacdo infantil, primeira etapa da educacao basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos
fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a ac¢do da familia ¢ da comunidade”.
Assim, creches e pré-escolas devem buscar trabalhar a educacao infantil na perspectiva da
educacdo integral humana, desenvolvendo as habilidades e potencialidades das criancas.

A Educacéo Infantil, na perspectiva da Educacao Integral, conduz a necessidade de repensar
espacos, tempos e oportunidades educativas, exige a construcdo de um novo olhar sobre a
escola, o curriculo, as praticas pedagdgicas, 0s sujeitos e os lugares que educam, que fazem da
escola lugar central da acdo educativa, capaz de articular os diversos saberes. Para tanto, a
formacdo de professores que atuem neste contexto, a partir da qualificacdo de suas préticas e
experiéncias pedagogicas, ao articular a Educacéo Infantil com a educacéo integral, a partir do
Plano Nacional de Educacao, tanto Barbosa (2011) quanto Aquino (2012) afirmam que “[...] a
oferta da Educacdo Infantil para criancas de 4 a 6 anos vem se fazendo, primordialmente, em
tempo parcial”. Vale ressaltar o que diz a estratégia 1.17, (meta 1), do Plano Nacional de
Educacdo, conforme os autores. Desse modo, € preciso considerar, apoiar e acompanhar a
estratégia 1.17 do PNE 2014, que prevé o estimulo do acesso a Educacao Infantil em tempo
integral para todas as criangas, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil. (BARBOSA, ALVES, SILVEIRA & SOARES, 2014, p. 509).

Referencial Curricular da Bahia
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8.2 CONCEPCAO DE INFANCIA

Os aspectos relacionados a concepcdo de infancia e como as criangas eram tratadas e
educadas permitem analisar e refletir melhor sobre as concepcfes hoje existentes, também
possibilitando uma reflex&o sobre a educacéo e a escola atual.

A Educacdo Infantil se constituiu como dever do Estado e direito de todas as criangas, desde o
nascimento, a partir da Constituicdo Federal (1988) e sua inclusdo nos sistemas de ensino,
como primeira etapa da Educagdo Bésica. Foi normatizada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) n° 9394/96. Seguindo orientacdes dessa lei, em 1999, foram
elaboradas, pelo Conselho Nacional de Educacdo, as primeiras Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI) revisadas, posteriormente, pela Resolugédo
CNE/CEB n°. 05/20009.

A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, cumpre o seu papel ao proporcionar
as criancas diversas experiéncias de interacdes, ampliando sua socializacdo e possibilitando
diversas formas de agrupamento tais como: com criancas da mesma idade e com adultos de
idades diferentes e agrupadas com base em critérios pedagogicos. Ela caracteriza-se por ser
ofertada em tempo integral ou parcial, a creche, para criangas de 0 a 3 anos com matricula
optativa e na pré-escola, criancas de 4 e 5 anos, com a obrigatoriedade de matricula a partir da
Emenda Constitucional n°. 59/2009. A Educagdo Infantil ndo se utiliza de processos
avaliativos para a promocéao ou retencdo das criancas. Essas caracteristicas do atendimento a
Educacdo Infantil, centralizam no modo como as etapas se configuram, sdo derivadas das
peculiaridades das criancas.

A primeira etapa diz respeito aos modos como as criancas, desde bebés, se relacionam com o
mundo. E na relagdo com o outro que elas se constituem e se apropriam de formas culturais de
observar o mundo social e natural ao seu redor, de indagar sobre ele, levantar hipoteses, expor
suas opinides e criar modos de intervir. Nesse processo, manifestam-se de forma integrada o
afeto, a emocao, os saberes, a linguagem, a ludicidade, e a cultura.

Os bebés e as criancas pequenas aprendem e sociabilizam, se apropriam e recriam praticas
sociais, conforme interagem com diferentes parceiros nas acdes e rituais de cuidados pessoais
e com o ambiente da escola, nas exploracfes de objetos e elementos da natureza, no
acompanhamento de uma apresentacdo musical ou de uma historia sendo contada, no
reconhecimento das ac¢Ges dos parceiros, nas conversas que com eles e elas estabelecem, nas

brincadeiras de faz de conta e nos contatos com o patriménio cultural, artistico, ambiental,
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cientifico e tecnoldgico. Todas essas situacdes, além de outras, sdo formas de significar o
mundo, de compreender o que esta ao redor, além de brincar como possibilidade de construir
cultura.

A segunda etapa chama a atencdo para o reconhecimento de que as praticas cotidianas
vividas nas instituicdes educacionais formam um contexto que atua nos modos como as
criangas e adultos vivem, aprendem e sdo subjetivadas/os, desde o nascimento, com fortes
impactos para sua propria identidade pessoal e social e para 0 modo como se relacionam
socialmente com os/as demais.

No que se refere as concep¢des de curriculo e formagdo que nos orientam, partimos da
premissa de que curriculo é uma realizacdo pedagogica interessada que se configura na
vontade e opgdo em conceber, organizar, institucionalizar e avaliar conhecimentos e
atividades eleitos como formativos, na dindmica ampliada dos processos educacionais e
formacionais. Fundamental afirmar que, toda vez que nos envolvemos em questdes e praticas
curriculares, também estamos envolvidos em pautas, demandas e proposi¢des de cunho
formativo, mesmo que ndo conscientes.

A BNCC, expressa que a educagdo “pré-escolar”, utilizada no Brasil até¢ a década de 1980,
expressava o0 entendimento de que a Educacédo Infantil era uma etapa anterior, independente e
preparatoria para a escolarizacdo, que sé teria seu come¢o no Ensino Fundamental. Situava-
se, portanto, fora da educacédo formal. Com a Constituicdo Federal de 1988, o atendimento em
creche e pré-escola as criancas de zero a 6 anos de idade torna-se dever do Estado.
Posteriormente, com a promulgacdo da LDB, em 1996, a Educacédo Infantil passa a ser parte
integrante da Educacédo Basica, situando-se no mesmo patamar que o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio a partir da modificacdo introduzida na LDB em 2006, que antecipou 0 acesso
ao Ensino Fundamental para os 6 anos de idade, a Educacdo Infantil passa a atender a faixa
etaria de zero a 5 anos.

Pode-se afirmar que no limiar do século XXI comegam a surgir outros modos de olhar e tratar
a crianca, através de novas concepcdes acerca da infancia. Um dos trabalhos mais
sistematizados sobre esse pensar diferente a crianca chega através da obra de S6nia Kramer
(1996), que faz um estudo sobre as concepcdes de infancia, e coloca a crianca como sujeito
social, criadora de cultura, desveladora de contradicdes e com outro modo de ver a realidade.
Para Kramer (1996):

(...) a crianca € concebida na sua condicao de sujeito historico que verte e subverte a ordem e
a vida social. Analiso, entdo a importancia de uma antropologia filosofica (nos termos que

dela falava Walter Benjamin), perspectiva que, efetuando uma ruptura conceitual e
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paradigmética, toma a infancia na sua dimensdo ndo infantilizada, desnaturalizando-a e
destacando a centralidade da linguagem no interior de uma concepcéo que encara as criangas
como produzidas na e produtoras de cultura.

Ao aceitarmos o desafio de pensar a infancia numa perspectiva ampliada e radicalmente
distinta das concepcBes que quiseram compreender a crianga como uma invariante na historia
e na cultura, pretendemos expressar, sobretudo, o desejo de contribuir para um projeto de
Educacdo Infantil que possa ser considerado patrimdnio sociocomunitério, pois entendemos
que este nivel de educacdo ndo pode estar a mercé das categorias tedricas corporativistas, das
descontinuidades pedagogicas, dos jogos politicos e das instaveis disponibilidades
burocréticas de setores politico-administrativos. Portanto, as institui¢cdes precisam conhecer e
trabalhar com as culturas plurais, dialogando com a riqueza/diversidade das contribuicfes
familiares e das comunidades, suas crencas e manifestacfes culturais, fortalecendo formas de
atendimento articuladas aos saberes e as especificidades de cada comunidade.

A maneira como a infancia é vista atualmente é mostrado no Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil (Brasilia, 1998), que vem afirmar que "as crian¢as possuem uma
natureza singular, que as caracterizam como seres que sentem e pensam 0 mundo de um jeito
muito proprio”. Sendo assim, durante o processo de construgcdo do conhecimento, "as criancas
se utilizam as mais diferentes linguagens e exercem a capacidade que possuem de terem
ideias e hipoteses originais sobre aquilo que procuram desvendar”. Este conhecimento
constituido pelas criancas "é fruto de um intenso trabalho de criacdo, significacdo e
ressignificacdo”. Ainda convem salientar que compreender, conhecer e reconhecer o0 jeito
particular das criangas serem e estarem no mundo é o grande desafio da educacdo infantil e de
seus profissionais. Embora os conhecimentos derivados da psicologia, antropologia,
sociologia, medicina, etc. possam ser de grande valia para desvelar o universo infantil
apontando algumas caracteristicas comuns de ser das criancas, elas permanecem unicas em
suas individualidades e diferencas (Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil,
1998, p.22).

A partir do momento em que alcangou - se uma consciéncia sobre a importancia das
experiéncias da primeira infancia foi criada varias politicas e programas que visassem
promover e ampliar as condi¢@es necessarias para o exercicio da cidadania das criancas, que
por sua vez, passaram a ocupar lugar de destaque na sociedade. No Brasil temos, atualmente,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9394, que ressaltou a importancia da
educacdo infantil. A educacdo é dever da familia e do estado inspiradas nos principios de

liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento
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do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
Esta citagdo encontra respaldo no art. 4° IV que diz: "o dever do Estado com educagédo
escolar publica esta efetivado mediante a garantia de (...) atendimento gratuito em creches e
pré-escolas as criangas de zero a seis anos de idade".

Houve também a criacdo do Conselho da Crianga e do Adolescente, no ano 1990, que
explicitou melhor cada um dos direitos da crianca e do adolescente bem como o0s principios
que devem nortear as politicas de atendimento. Determinou ainda a criacdo dos Conselhos da
Crianca e do adolescente e dos Conselhos Tutelares. Os primeiros devem tracar as diretrizes
politicas e 0s segundos devem zelar pelo respeito aos direitos das criangas e dos adolescentes,
entre os quais o direito a educacdo, que para as criancas pequenas incluira o direito a creches
e pre-escolas. ( CRAIDY, 2001)

Na visdo de muitos autores a criacdo do Conselho da Crianca e do Adolescente é vista como
um marco no que diz respeito ao reconhecimento e valorizacdo da infancia por parte das
politicas pablicas. Torna-se relevante citar também o Plano Nacional de Educacao (PNE), que
em consonancia com os principios da Educacdo para Todos, estabelece metas relevantes de
expansdo e de melhoria da qualidade da educacdo infantil. A atuacdo, nesse sentido, tem
como objetivo concretizar as metas estabelecidas no PNE e incentivar estados e municipios a
elaborem seus planos locais de educacdo, contemplando neles a educacéo infantil ressaltando
assim a importancia destinada a infancia na sociedade atual.

E a BNCC, Base que estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que
todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica e orienta os principios
éticos, politicos e estéticos tracados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo
Basica, somando-se aos propdsitos que direcionam a educacdo brasileira para a formacao
humana integral e para a construcéo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva e orienta
que na educacdo infantil as aprendizagens essenciais devem compreender tanto
comportamentos, habilidades e conhecimentos quanto vivéncias que promovem aprendizagem
e desenvolvimento nos diversos campos de experiéncias, sempre tomando as interacfes e
brincadeiras como eixos estruturantes.

Resta também, nos questionarmos sobre a qualidade da educacdo oferecida para estas criancas
dentro das creches e pré - escolas, visto que a origem das mesmas tinha por objetivo atender
somente a populacdo carente o que significou em muitas situagdes atuar de forma
compensatdria para sanar as supostas faltas e caréncias das criancas e suas familias. Modificar
essa concepgdo de educacdo assistencialista significa atentar para varias questdes que vao

muito além dos aspectos legais. Envolve, principalmente, assumir as especificidades da
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educacdo infantil e rever concepcgdes sobre a infancia, as relagdes entre classes sociais, as
responsabilidades da sociedade e o papel do estado diante das criangas pequenas. (Referencial
Curricular Nacional para a Educacéo Infantil, 1998).

8.3 RELACAO INFANCIA E EDUCACAO

Antigamente, nem sempre a crianca era reconhecida como um ser que merecesse atencéo,
carinho, respeito, que precisa ser trabalhada e educada. A Educacgéo Infantil era basicamente
para atender as criancas pobres, abandonadas, ou seja, aquelas que ndo tinham onde morar e
atuavam assim como caritas. Mas hoje em dia a educagédo infantil & uma das principais
modalidades de Ensino. Hoje, é dever do Estado ofertar a todas as criangas de zero a seis anos
de idade o atendimento em creche e pré-escola (Constituicdo Brasileira de 1988, Estatuto da
Crianca e do Adolescente - Lei 8.069/90 ,art 54, inciso 1V, entre outras), embora ndo haja
legislacdo especifica que assegure o efetivo cumprimento dessa determinagéo.

Desde quando a crianca nasce ela precisa de alguém que cuide e a ensine, pois ela é um ser
gue merece atencgdo, carinho, respeito, afeto, amor e a ser compreendida. Mas antigamente a
crianca ndo era vista assim e variava de acordo com a cultura de onde ela era concebida. As
criancas sdo o maior tesouro da humanidade, por esta razdo cabe a cada profissional da
Educacdo Infantil aprofundar os temas relacionados a esta etapa da educacdo basica podendo
assim, com conhecimento, desempenhar bem o seu papel e contribuir para uma Educacédo
Infantil de qualidade, que atenda os indicadores estabelecidos.

Com a exigéncia do atual momento historico, varios sdo os fatores socioculturais que
permitem a compreensdo da atual conjuntura em que estdo inseridas as instituicdes educativas
que devem atender as criancas de 0 & 6 anos. E importante destacar, alguns deles; nas duas
ltimas décadas foram inimeros as modificagdes socio demograficas ocorridas em nossa
sociedade em geral, e nas familias em especial. Também houve um grande aumento de
producdo de conhecimento cientifico, nas mais diferentes areas-linguistica, historia,
sociologia, antropologia, psicologia, entre outras. A respeito das especificidades das criancas
nesta faixa etaria; os movimentos da cidadania conquistaram direitos sociais e houve um
avanco significativo no ambito da lei e politica publica que ddo uma nova configuracdo para
com a educacdo da crianca.

Considerando que a arte de educar e de cuidar sdo caracteristicas inerentes a raca humana, e

que desde sempre houve uma preocupacdo em cuidar e educar as criangas desde cedo; deste
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modo, presenciou-se também, além de sua importancia, a educacédo infantil e as suas politicas,
0 que mostra especificamente a educacao infantil nas creches e nas pré-escolas. Contudo, fez-
se também necessario apresentar as propostas pedagdgicas e praticas para o educador na
creche e nas pré-escolas, ja que sdo atuantes na educacdo basica, 0 que caracterizou e
especificou ainda mais a importancia desse local para a insercdo da crianga no mundo social e
também na instituicdo escolar, posteriormente. Assim, apresentou-se as politicas até o ano de
1988, a Constituicdo Nacional vigente, de 1988, bem como as leis do ECA (Estatuto da
Crianca e do Adolescente), da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo) e o RCN
(Referenciais Curriculares Nacionais), apresentando também suas especificidades. Contudo
evidenciou-se que assim como o ensino fundamental é de extrema importancia para o
desenvolvimento do individuo, ja que ele é tido como essencial e obrigatorio por lei, a
educagdo basica, com o0 ensino nas creches e pré-escolas também tem a sua importancia
impar, que tem por base todas as caracteristicas inerentes a crianca e € responsavel por seu
desenvolvimento psicolégico, intelectual e cognitivo.

Vale salientar que a crianca tem seu tempo de aprendizagem respeitando esses principios,
entende-se que a crianca sera muito mias mais feliz e acredita-se que essa espontaneidade, do
tempo de cada aluno na educacdo infantil € o grande diferencial no seu viver. A autonomia de
cada crianca passa por sua independéncia no seu viver e conviver com cada uma delas, por
isso é de fundamental importancia desenvolver ambiente e momentos prazeroso para cada

crianca.

8.4 A CRIANCA, SUA APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

As instituicGes de educacdo para as criancas entre 0 e 6 anos de idade comecam a se eshbocar
no final do século XVIII, propagando-se por meio de uma circulacdo de pessoas e idéias que
precisa ainda ser melhor pesquisada. Criadas para atender as criancas pobres e as maes
trabalhadoras, desde o inicio se apresentaram como primordialmente educacionais. A escola
de principiantes ou escola de tricotar, criada por Oberlin em 1769, sendo reconhecida como a
primeira delas. De acordo com 0s seus objetivos, ali a crianca deveria: perder os maus
habitos; adquirir habitos de obediéncia, sinceridade, bondade, ordem, etc.; conhecer as letras
mindsculas; soletrar; pronunciar bem as palavras e silabas dificeis; conhecer a denominagéo
francesa correta das coisas que lhe mostram e adquirir as primeiras noc¢Oes de moral e

religido. A iniciativa de Oberlin inspirou Robert Owen, industrial que criou uma escola, em
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1816, para os operarios de sua industria, seus filhos e a comunidade de New Lanark, na
Escdcia, com uma classe infantil, que recebia criancas dos dois aos seis anos de idade. A
partir disso, muitas instituicdes infantis comecaram a surgir, Iniciando assim as concepcdes de
Educacéo Infantil, tais como:

Compensatoria: compensar as deficiéncias das criancas, sua miséria, sua pobreza e a
negligéncia familiar, consideradas como causas do fracasso escolar, por isso busca-se “reparar
um dano”, solucionando as deficiéncias das criangas consideradas culturalmente inferiores.
Assim, sdo desenvolvidos programas para a infancia, propondo-se que as creches se
preocupem com a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas por meio de atividades
educativas ludicas.

Preparatoria: € aquela que tem como funcdo primordial preparar as criancas para terem
sucesso nas primeiras séries do ensino fundamental, mais especificamente para nao
fracassarem na alfabetizacdo, buscando desenvolver as habilidades motoras, linguisticas e
cognitivas, embasadas na compreensdo cumulativa da aprendizagem, partindo do que é
considerado facil para o dificil, do simples para o complexo, criando uma seqléncia
determinada, uma necessidade de uma ordem pré-estabelecida de contetdos (empirismo:
acredita nas experiéncias como formadoras das idéias), que precisam ser seguidos daquela
maneira para conseguir aprendé-los.

Na busca de mudancas, houve fases de transicdo, que se revelam por meio de propostas
efetivadas nos estados e municipios, ainda sem uma politica clara e uma visdo de unidade a
respeito da infancia, bem como da crianca brasileira. Final da década de 70 inicio da década
de 80, a creche passa a ser vista como instituicdo social e politicamente necessaria, capaz de
resolver os problemas sociais e educacionais e, a pré-escola vai passar por uma fase de
transicéo.

Concepcdo Global da crianca: fundamenta a idéia de Educacdo Infantil desenvolvimentista,
com objetivos focados na crianca em si, independente de sua historia e das condic@es sociais.
O objetivo da educacdo é o desenvolvimento global e harménico da crianca. Global porque
inclui todos os aspectos do ser humano, harmdnico porque todos estes aspectos devem
desenvolver-se equilibradamente, paralelamente, sem exageros nem limitacGes. Busca-se 0
desenvolvimento de habilidades, conhecimentos e atitudes, nos aspectos: motores, afetivos,
sociais e cognitivos.

Concepgdo Pedagogica: estudos cientificos apontavam para a necessidade de compreender
que a creche e a pré-escola tem uma Funcdo Pedagogica, enfatizando aprendizagem

estimuladora e significativa, garantindo novos conhecimentos e favorecendo o processo de
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alfabetizacdo por meio do trabalho sistematizado. A proposta da educacdo infantil deve estar
permeada por uma concepgédo de crianca e educacdo infantil que valorize o sujeito e o seu
processo de formacdo humana. A educacdo infantil deve ser o espaco onde a crianca podera
ter acesso a conhecimentos formados historicamente a0 mesmo tempo em que participa como
sujeito historico, produtor dessa cultura. Por meio da interacdo da crian¢a com o outro, ela ird
descobrir-se, descobrir o outro, descobrir 0 mundo, experimentando, e criar novos
significados para sua intervengdo nesse mundo.

O processo educativo da crianca é marcado pela internalizagao de valores, crengas, normas e
representacdes sociais dominantes que contribuem com o processo de formacgdo corporal,
cultural, psicolégica e social, e assim, para a realizacdo e envolvimento dos sujeitos em suas
futuras atividades produtivas e sociais. A educacgdo infantil possui duas dimensdes: a de
cuidar e a de educar, que devem ser consideradas como essenciais e importantes nas propostas
pedagdgicas voltadas para essa faixa etaria, sendo necessario ressaltar que o cuidar
compreende os cuidados basicos com a alimentacao, a higiene e o vestuario. E além do cuidar
€ necessario o educar a crianca, colocando-a como individuo que possui o direito de se
apropriar do conhecimento e comecar a se preparar para 0 processo de alfabetizacéo.

A relacdo entre aprendizagem, desenvolvimento e 0 meio em que a crianga vive também ¢é
vista de forma desconectada. Embora ressalte a interacdo do sujeito com o meio, trata-se de
uma interacdo baseada na premissa da necessidade de certo grau de maturacdo das funcdes
psiquicas particulares. Dessa maneira, a atuacdo do meio fica reduzida a mudanca do
individuo, é algo meramente externo. Em poucas palavras, esta concepcao prioriza 0 processo
de desenvolvimento em detrimento da aprendizagem. “O desenvolvimento deve concluir
certos circulos de leis, determinadas fungdes devem amadurecer antes que a escola passe a
lecionar determinados conhecimentos a crianga. Os ciclos do desenvolvimento sempre
antecedem os ciclos da aprendizagem” (VIGOTSKI, 2004, p. 468)

Vigotski defende que analisar o que a crianca é capaz de fazer com a ajuda do outro é um
importante indicativo para compreender seu desenvolvimento mental e também ¢é
determinante para entender a relacdo entre a aprendizagem e o desenvolvimento. Tal
pressuposto, para a avaliacdo da aprendizagem escolar, € de suma importancia, visto que
coloca os profissionais da educacdo a possibilidade de analisar a aprendizagem sobre aquilo
que ainda ndo esta “amadurecido”, fazendo com que se compreenda 0 significado do processo
de apropriagdo do conhecimento entre o nivel de desenvolvimento real, ou seja, aquilo que
estd formado, instituido, e aquilo que estd por se formar, instituinte. A zona de

desenvolvimento proximal aparece como um campo de possibilidades para a aprendizagem
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(ARAUJO, 2003) e para avaliacao.

No processo de aprendizagem dos alunos de escola fundamental e educagdo infantil, as
brincadeiras sdo oportunidades para a satisfacdo de algumas necessidades nesse processo.
Entretanto, o papel que o professor desempenha é fundamental, tanto como um facilitador e
mediador da aprendizagem, quanto como observador e avaliador dos processos ocorridos na
aquisicdo de novos conceitos e contetdos. Assim, conhecer e avaliar as concepgdes de
professores de ensino fundamental e educacédo infantil sobre o brincar e a sua relacdo com a
aprendizagem e as possiveis diferencas conceituais entre os dois grupos de professores sobre
o tema é de fundamental importancia; podendo utilizar questionarios abertos com o
levantamento do tempo gasto nas brincadeiras, o material e locais utilizados, a dire¢do e
preferéncia por determinados jogos e o entendimento desses profissionais da relacdo entre as
brincadeiras e 0 processo de aprendizagem.

Levando-se em considera¢do que 0 sucesso da crianca na escola vai depender, em grande
parte, da sua atuacao nas atividades propostas pelos educadores, é importante que ela domine
as habilidades e competéncias consideradas habituais de sua idade. As habilidades da crianca
aumentam com a experiéncia que ela adquire por meio da brincadeira. Quando pais e
professores sdo capazes de proporcionar oportunidades de brincar que lhe fornecem essas
experiéncias, eles estdo contribuindo para o desenvolvimento das criangas, inclusive no
aspecto pedagogico, mesmo que ndo estejam sendo usadas brincadeiras educativas

propriamente ditas.

8.5 CONCEPCAO DE LEITURA

A Educacdo Infantil é considerada como a primeira etapa da Educacdo Baésica, oferecidas em
creches e pré-escola. A proposta curricular desse nivel de ensino deve esta elencada a
implementacdo da Base Nacional Comum abrangendo os cinco campos de experiéncia, € 0S
seis direitos de aprendizagem que considera a crianga como sujeito que age, cria, modifica,
produz cultura, a partir de suas vivéncias cotidianas, ultrapassando a visdo rotulada que a
crianca é apenas receptora de conhecimentos.

No processo da Educacdo Infantil, € importante considerar a crian¢ca como um sujeito capaz
de construir conhecimento a partir da inser¢do das suas diversas praticas cotidianas em

interacdo com o outro, ou seja, a crianga aprende por meio de vividas no contexto escolar com
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seus colegas ou seus professores.

Aprender a ler, significa ler e atribuir sentido a leitura, seja ela formal ou leitura de mundo.
Este é um processo que se inicia em qualquer momento da vida de uma pessoa e perdura ao
longo da vida, a partir dos conhecimentos e da motivagdo que se tem para aprender e
aperfeicoar suas habilidades leitoras. As criangas sdo extremamente observadoras, formulam
boas perguntas, apresentam uma curiosidade agucada e sdo capazes de compreender a
linguagem escrita, desde que sejam motivadas e orientadas pedagogicamente para tal
finalidade. O trabalho com a leitura na Educacdo Infantil deve esta integrado nas préticas
cotidianas das instituicbes de ensino, ndo através de atividades elaboradas no intuito de
ensinar as criancas apenas 0s segredos do cddigo escrito, mas de maneira que lhes dé prazer e
tomem gosto pelo ato de ler seja de forma convencional ou néo.

As praticas de leitura e escrita, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educagao Infantil (2010) apontam que se faz necessario propor as criangas “experiéncias de
narrativas de apreciacdo e interacdo com a linguagem oral e escrita e convivio com diferentes
suportes e gé€neros textuais orais e escritos”. (p.25)

O ensino inicial da leitura deve garantir a interacdo significativa e funcional da crianca com a
lingua escrita, por meio do acesso a textos de diversas naturezas, dentro de situacdes
significativas e prazerosas, atendendo as expectativas de acordo com a faixa etaria atendida. O
Campo de Experiéncia: Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacdo, cita que num ambiente
estimulante e acolhedor o encontro com a lingua escrita através de livros ilustrados, de
mensagens, orientacBes escritas, da convergéncia de midias, a crianca amplia o léxico e
amplia também a aproximagcdo com sons, palavras e frases corretas e, com isso,
experimentando o prazer da comunicacdo através da lingua.

Essas acOes devem estar presentes nas atividades planejadas e contextualizadas pelos
professores, propondo as criangas vivéncias de acesso e interacdo com variados géneros
textuais, promovendo a reflexdo e compreensdo sobre o seu uso e finalidade. As criancas
precisam ter conhecimento sobre a tipologia textual que esta sendo trabalhado,
compreendendo o propdsito da leitura, pois este € um dos elementos essenciais que devem ser
levado em conta quando se trata de ensinar criancas a ler e a compreender.

A leitura apresenta diversas finalidades: sempre lemos para buscar algo, para buscar uma
informacdo precisa, para seguir instrugdes, para aprender sobre um assunto, por prazer, para
comunicar, entre outros fins, 0 que ndo é diferente para criangas, mesmo antes de aprender a
ler, a crianga adora ouvir historias, manusear os livros e admirar as gravuras coloridas, além

de desenvolver diversos beneficios, tais como: fortalecer os lacos de afetividade entre a
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crianca e o adulto durante a leitura. Observar os sons das palavras desenvolve: a motivacgao ao
imitar o adulto a falar corretamente, habilidades de comunicagdo, enriquece o vocabulario,
estimula o incentivo do pensamento l6gico, amplia  a capacidade de concentracdo e
disciplina, aprende a lidar com as emocdes, estimula imaginacdo, a criatividade, aprende a
assimilar a grafia correta e 0 uso de novos termos, o habito de interpretar, 0 senso critico e
estimula o crescimento social e cognitivo; e isto deve ser transmitido para as criangas, o que
facilitara a sua compreenséo e enriquecera seu aprendizado.

E proveniente que a insercdo da crianga na escola em sua maioria, ja possui conhecimentos
sobre a linguagem escrita adquiridos nas relages familiares e/ou na comunidade em que
convivem. Solé (1998) considera estes sujeitos ndo apenas como habeis usuarios da
linguagem, mas também como criancas que podem efetuar reflexdes conscientes sobre elas.
Apesar de ndo lerem de forma convencional, ndo se pode levar em conta que as criancas
pequenas nao estdo aptas a desenvolver habilidades leitoras, pois dessa maneira a
aprendizagem da leitura seria restringida apenas a aquisicdo do processo de decodificacao.
Essas sdo situacfes que ndo podem ser desconsideradas, ou seja, trabalhar apenas o codigo de
uma forma isolada, descontextualizada € deixar de lado toda vivéncia cotidiana da crianga, €
contradizer a BNCC onde refor¢a a concepcdo de crianga protagonista de sua propria historia.
Por tanto, é de suma importancia o papel do professor como mediador deste processo de
leitura, ndo apenas planeje atividades que favorecam a aprendizagem, mas sirva de modelo
como leitor j& que as criancas aprendem a ler com os gestos da leitura do outro. No que diz
respeito a isso, € importante salientar que 0 que mais motiva as criancas a ler e escrever é ver
os adultos que tem importancia na sua vida lendo ou escrevendo, assistir a leitura em grupos
pequenos ou grandes, sentir-se motivadas em suas tentativas.

Segundo SOLE: “ Ler ¢é dizer as letras, ou os sons, ou as palavras. E, enquanto ndo ha a
apropriacdo do cddigo escrito pelas criancas, entendemos que se faz necessario levar em conta
0 que “a crianga sabe sobre a linguagem oral e escrita, sobre as palavras e os sons, e oferecer-
lhe a informagdo que ela requer no momento certo. ” (1998, p.56). A partir dessas vivéncias
as criancas vao se familiarizando com a escrita e atribuindo sentido a leitura, desde que sejam
assim propostas dentro de contextos significativos, envolvendo estratégias que as levem a

pensar sobre o texto e compreendé-lo e aprecia-los.
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8.6 DIREITOS DE APRENDIZAGEM A LUZ DA BNCC

A BNCC propde dois eixos estruturantes para a pratica pedagdgica na Educacdo Infantil
(InteracOes e Brincadeiras), onde estes eixos procuram sistematizar os conhecimentos
prévios das criancas e com a homologagdo da ultima versdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e definido as aprendizagens que todos os alunos devem desenvolver ao
longo da educacdo basica de forma progressiva e por areas de conhecimentos, o MEC
convocou os Estados e Municipios (Castro Alves) para realizarem a implementacdo da
referida base, visto que. a mesma passa a ser a referéncia  nacional e obrigatéria para a
re(formulacdo) das propostas curriculares. A Educacdo Infantil passa a organizar-se em seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento para as criangas de 0 a 5 anos e 11 meses.
Sé&o eles:

CONVIVER democraticamente com outras crian¢as e adultos, com eles se relacionar e
partilhar distintas situagdes, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si
e do outro, o respeito em relacdo a natureza, a cultura e as diferencas entre as pessoas.
BRINCAR cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros adultos e criangas, ampliando e diversificando as culturas infantis, seus
conhecimentos, sua imaginacgdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

PARTICIPAR ativamente, junto aos adultos e as outras criancas, tanto do planejamento da
gestdo da escola quanto da realizacdo das atividades da vida cotidiana, da escolha das
brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo linguagens e elaborando
conhecimentos, decidindo e se posicionando.

EXPLORAR movimentos, gestos, sons, palavras, emocoes, transformacgoes, relacionamentos,
historias, objetos, elementos da natureza no contexto urbano e do campo, espacos e tempos
das instituicdes, interagindo com diferentes grupos e ampliando seus saberes, linguagens e
conhecimentos.

EXPRESSAR, como sujeito criativo e sensivel, com diferentes linguagens, sensacdes
corporais, necessidades, opinides, sentimentos e desejos, pedidos de ajuda, narrativas,
registros de conhecimentos elaborados a partir de diferentes experiéncias, envolvendo tanto a
producéo de linguagens quanto a fruicdo das artes em todas as suas manifestacoes.
CONHECER-SE e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de

cuidados, interacdes e brincadeiras vivenciadas na instituicdo de Educagéo Infantil.
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Os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento Compreendem uma visdo integralizada
do desenvolvimento infantil, estando em consonancia com a BNCC, podendo ser um
norteador para elaboragdes e adequacBes das propostas pedagogicas de instituicbes de
Educacdo Infantil, onde prioriza a formacdo identitaria, a ludicidade, a autonomia, a
autoestima, a cooperacdo, as interacOes e as brincadeiras no processo de aprendizagem e
desenvolvimento da crianga, sendo o brincar aspecto significativo de possibilidades na criacéo
de situacGes cotidianas que permitam a construcédo da sua identidade, da imagem de si mesmo

e do mundo em que vive.

8.7 AVALIACAO DO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

A crianga € um ser social com capacidade afetiva, emocional e cognitiva que tem desejo de
estar proximo as pessoas e é capaz de interagir e aprender com elas de forma a compreender e
influenciar seu ambiente, ampliando suas relagdes sociais, interacbes e formas de
comunicagdo. As criangas sentem-se cada vez mais seguras para Se expressar e passam a
aprender por meio das trocas sociais com diferentes criancas e adultos, cujas percepcdes e
compreensdes da realidade também sdo diversas. Assim, 0 processo ensino—aprendizagem
ocorre de forma gradual, continua, cumulativa e integrativa, envolvendo agdes, sentimentos,
erros, acertos e novas descobertas. Nessa etapa, a avaliacdo deve ter como objetivos auxiliar o
processo de aprendizagem, fortalecer a autoestima do aluno e orientar as acGes pedagogicas.
No que se refere as criancas, a avaliacdo deve permitir que elas acompanhem suas préprias
conquistas, dificuldades e possibilidades ao longo do processo. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo, na secdo 11, referente a Educagdo Infantil, artigo 31, preconiza que: “[...] a
avaliacdo far-se-4 mediante o acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o
objetivo de promog¢do, mesmo para o acesso ao Ensino Fundamental”.

A avaliacdo deve ampliar o olhar do professor a respeito do contexto da aprendizagem e das
atividades realizadas. O docente deve estar atento a0 modo como foi executada a tarefa e o
que norteou os procedimentos, a saber: 0 ambiente, os materiais, as escolhas, enfim, tudo que
cerca 0 momento da realizacdo da atividade. A avaliacdo podera ser realizada em forma de
atividades préticas, observacdo e registro. A aprendizagem precisa ser avaliada durante o
processo de trabalho, de forma continua, tendo como objetivo o desenvolvimento da crianga
em todos 0s aspectos. E nesse momento que o professor pode perceber as dificuldades e os
acertos das criangas.

A avaliacdo da aprendizagem deve contemplar os momentos em que a crianca:
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Exercita os conceitos aprendidos tanto no contexto escolar como no extraescolar;

Tem oportunidade de interpretar a acdo dos adultos;

Tem possibilidade de expressar os sentidos que atribuiu aos conceitos, modificando-os a
partir das relagdes que estabeleceu.

Portanto, o olhar do professor sobre os aspectos que facilitam ou dificultam o
desenvolvimento das criangas ajudara a organizar e reorganizar outras atividades, os materiais
oferecidos, as formas de execucdo e os agrupamentos das criancas. Assim o professor tera
como prever, ja no planejamento, as a¢fes que contribuirdo para alcancgar seus objetivos e
facilitar o aprendizado da crianca.

Segundo os Referenciais Curriculares, ao avaliar os alunos, o professor tem que analisar as
seguintes questoes:

De que forma os conhecimentos que o aluno ja possui foram considerados?

Qual o objetivo da atividade? Que desafio ela propde ao aluno?

Que providéncias foram tomadas previamente para que a atividade fosse realizada?

Que instrucGes foram dadas para sua realizacdo? Elas foram bem formuladas?

Que conteudos/temas estdo sendo contemplados?

O espaco foi previamente preparado?

Como foi a participacdo dos alunos?

Houve interacdo entre eles?

O registro avaliativo podera ser realizado na forma de diagndstico, registrar o perfil inicial da
turma, do aluno e a fase do desenvolvimento em que ele se encontra no inicio do ano letivo,
registrar os avancos do aluno ao longo do processo de aprendizagem e sua chegada ao final
do mesmo. E importante que a cada semana seja feito pelo menos um registro, pois essa acao
possibilita um retrato dos passos percorridos na construcdo das aprendizagens, onde essa
forma de registrar a caminhada do aluno tem o objetivo de mostrar a importancia de cada
aula, de cada passo, como uma oportunidade de desenvolvimento. Entre as formas de
registros, estdo:

Relatorio / Parecer: (trimestrais) em forma de audio, video, fotografias, fichas e parecer
individual. Os relatorios deverdo registrar os eixos norteadores trabalhados e as rea¢fes do
aluno diante das propostas oferecidas. Para cada eixo, redigir um pequeno texto sempre
levando em consideracdo o progresso do aluno. Deve ter cuidado para que esse relatorio ndo
seja apenas um registro contendo o comportamento que a crianga apresentou utilizando-se
para isso de listas uniformes de comportamentos a serem classificados; avaliagdo é um ato

permanente ndo ha como viver sem avaliar ou ser avaliado. Na educacdo infantil avaliar o
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desenvolvimento e aprendizagem focando sempre naquilo que a crianga tem de singular,
sempre nela com ela mesma, registrar as experiéncias que foram realizadas, falas que tem
sentido com o que foi trabalhado. A avaliacdo € intensiva e ética, precisamos ter como
instrumentos algo que abranja e abarca todas as necessidades da avaliagdo, porque a crianga
tem que ser avaliada de forma integral, ela tem que participar dessa avaliacdo; a avaliacdo néo
deve se reduzir a preencher fichas padronizadas ao fim de um periodo letivo e avaliar ndo é
apenas medir, comparar ou julgar, muito mais do que isso, a avaliacdo apresenta uma
importancia social e politica fundamental no fazer educativo.

Portfélio: A organizacdo do portfolio torna-se significativas pelas intencGes de quem o
organiza, do aluno e também da familia. N&o ha sentido em coletar trabalhos dos alunos para
mostré-los aos pais somente como instrumento burocratico. Ele precisa constituir-se um
conjunto de dados que apresente avangos, mudancgas conceituais, novos jeitos de pensar e de
fazer pelos qualis a crianga passou.

Autoavaliacdo: A crianca nessa fase ja € capaz de fazer uma autoavaliacdo justa, correta e
precisa, pois tem consciéncia de suas atitudes e do seu desempenho na execucdo de tarefas e
na interagdo com os colegas. Participar de uma autoavaliacdo requer amadurecimento e
possibilita o desenvolvimento de valores (responsabilidade, honestidade, sinceridade). A
autoavaliacdo pode ser expressa oralmente, tendo o professor como escriba, ou por desenhos e
pintura a cores (determine uma cor para cada acdo da crianga), entre outros. S80 muitos 0s
instrumentos que podem ser utilizados para acompanhar o desenvolvimento da crianca e
possibilitar ao professor a reflexdo das acdes pedagogicas. A escolha devera estar de acordo

com o planejamento pedagogico e a realidade da sala de aula.

8.8 CAMPOS DE EXPERIENCIAS

E perceptivel que no dia a dia da escola infantil a brincadeira, a organizacdo do espaco, 0
movimento e o jogo fazem parte do universo da crianca, eles caracterizam essencialmente a
INFANCIA, e sdo indispensaveis no processo de aprendizagem, pois a crianca aprende
quando brinca, e de forma expressiva organiza, desorganiza, constrdi e desconstrdi o seu
mundo, para ela tudo é novidade e a BNCC prop6s uma organizagdo Curricular por cinco

Campos de Experiéncias:

Os Campos de Experiéncias constituem um conjunto de agdes curricular que acolhe as
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situacOes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes,
entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural. Sdo eles:

O eu, 0 outro e 0 nds — E na interagdo com os pares e com adultos que as criancas v&o
constituindo um modo préprio de agir, sentir e pensar e vdo descobrindo que existem
outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem
suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar, na coletividade),
constroem percepgdes e questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e,
simultaneamente, identificando-se como seres individuais e sociais.

Corpo, gestos e movimentos — Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos
impulsivos ou intencionais, coordenados ou espontaneos), as criancas, desde cedo,
exploram o mundo, o espaco e 0s objetos do seu entorno, estabelecem relagGes,
expressam- -se, brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o
universo social e cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes dessa corporeidade.
Por meio das diferentes linguagens, como a musica, a danca, o teatro, as brincadeiras de
faz de conta, elas se comunicam e se expressam no entrelacamento entre corpo, emocao e
linguagem.

Tracos, sons, cores e formas — Conviver com diferentes manifestacGes artisticas, culturais
e cientificas, locais e universais, o cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as criancas,
por meio de experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de expressao e
linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a
musica, o teatro, a danca e o audiovisual, entre outras.

Escuta, fala, pensamento e imaginacdo Na Educacdo Infantil, é importante promover
experiéncias nas quais as criancas possam falar e ouvir, potencializando sua participacédo
na cultura oral, pois é na escuta de historias, na participacdo em conversas, nas descricdes,
nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicacbes com as
multiplas linguagens que a crianga se constitui ativamente como sujeito singular e
pertencente a um grupo social.

Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes — As criangas vivem inseridas
em espacos e tempos de diferentes dimensdes, em um mundo constituido de fenbmenos
naturais e socioculturais. Desde muito pequenas, elas procuram se situar em diversos
espacos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.).
Demonstram também curiosidade sobre o mundo fisico (seu préprio corpo, os fenémenos
atmosféricos, os animais, as plantas, as transformacdes da natureza, os diferentes tipos de

materiais e as possibilidades de sua manipulacdo etc.) e o mundo sociocultural (as
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relacbes de parentesco e sociais entre as pessoas que conhece; como vivem e em que
trabalham essas pessoas; quais suas tradicdes e seus costumes; a diversidade entre elas
etc.). Além disso, nessas experiéncias e em muitas outras, as criancas também se deparam,
freqlientemente, com conhecimentos matematicos (contagem, ordenacdo, relagcdes entre
quantidades, dimensdes, medidas, comparacao de pesos e de comprimentos, avaliagdo de
distancias, reconhecimento de formas geométricas, conhecimento e reconhecimento de
numerais cardinais e ordinais etc.)

Os Campos de Experiéncia indicam quais s@o as experiéncias fundamentais para que a crianca
aprenda e se desenvolva, enfatizam nocdes, habilidades, atitudes, valores e afetos que as
criancas devem desenvolver do 0 aos 5 anos e 11 meses e buscam garantir os direitos de
aprendizagem das criangas; ou seja, 0 conhecimento vem com a experiéncia que cada crianca
vai viver no ambiente escolar. Dentro dos Campos ha objetivos de aprendizagem que séo
divididos em trés grupos etarios (bebés de 0-1 ano e 6 meses, criancas bem pequenas de 1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses, criangas pequenas de 4 anos a 5 anos e 11 meses); Os
objetivos ndo tém carater de curriculo, mas servem para auxiliar o professor a planejar

atividades com maior clareza do que deve ser desenvolvido em cada fase.

8.9 0 CURRICULO NA EDUCALCAO INFANTIL

O Curriculo no ambiente educativo é o grande norteador de todo o processo educacional de
uma escola... A aprendizagem escolar esta intrinsecamente vinculada ao curriculo, sendo que
esse € organizado com o objetivo de orientar as acdes dos professores e os diferentes niveis de
ensino.

Na sociedade contemporanea vivemos um tempo de intensas mudangas: a dinamica do
trabalho, a vida cotidiana e até mesmo o pensamento estdo num apelo que solicita aos sujeitos
expandirem sua maneira de ver e atuar no mundo , quebrar o olhar padrdo sobre as coisas.
Examinar essas pautas emergentes exige reflexdao sobre o significado da educacdo, da escola
na sociedade atual e dos avancos civilizatérios que produzem desigualdades sociais, politicas,
étnicas, econdmicas e culturais.

Nesse contexto € que assume centralidade a discussdo sobre curriculo na realidade do espaco
escolar, um ensino que garanta condig¢des concretas de aprendizagem pelos alunos requer uma
nova organizacao do trabalho pedagogico, que coloque em acdo o dialogo entre os diversos

Campos de Experiéncias e a participacdo daqueles que fazem escola. Dai a ndo viabilidade de
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curriculo em colecdo, configurado em grade que reforca a fragmentacdo dos conteudos
(Bernstein,1988,1996), tem que ser uma construcdo coletiva porque expressa uma identidade
que é o lugar que ocupa etnia, género, religiosidade, valores (Silva,2005).

Reconstruindo antigas concepgfes da formacdo docente, tantas vezes arraigadas na agéo
pedagogica, € um passo necessario a ser dado, afinal, a sociedade ndo tem uma dindmica
igualitaria, por isso pensar em um curriculo que favoreca a comunicagdo e o0 protagonismo
entre quem ensina e quem aprende. Também representa um norte a seguir pela escola e as
orientacfes que dardo sustentacdo as suas atividades, dessa forma o curriculo na Educacéao
infantil buscar associar as vivéncias e saberes das criancas com préaticas culturais, sociais ,
artisticas , cientificas e tecnolégicas planejadas pelos espagos educativos para fomentar a
formacdo integral do cidaddo, como consta nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo Infantil:

Assegurar a educacdo de modo integral, entendendo o cuidado como algo indissociavel do
processo educativo;

Combater o racismo e as discriminacfes de género sdcio-econdmicas, étnico-raciais e
religiosas;

Conhecer as culturas plurais que constituem o espaco da creche e da pré escola, a riqueza das
contribuicdes familiares e da comunidade, suas crencgas e manifestacfes, fortalecer formas de
atendimento articulares aos saberes e as especificidades étnicas, linguisticas, culturais e
religiosas de cada comunidade;

Dar atencédo cuidadosa e exigente as possiveis formas de violacdo de dignidade da crianga;
Cumprir o dever do Estado com garantia de uma experiéncia educativa com qualidade para

todas as criangas na Educacéo Infantil;

8.10 OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Os direitos de aprendizagem estabelecem as condicGes para que as criancas aprendam,
desempenhando um papel ativo, vivenciando experiéncias e desafios de forma a desenvolver
e construir significados sobre si, sobre 0s outros e 0 mundo.

Tais Objetivos apontam as condi¢Ges para que as crianc¢as aprendam de forma continua com
seus pares, nas diversas interacoes do dia a dia da vida escolar, desenvolvendo seu senso
critico, para interagir socialmente com as outras criangas e pessoas ao seu redor de forma

harmoniosa, respeitando todos sem qualquer forma de preconceito. Assim, uma crianca que
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tiver todos os seus direitos garantidos, se desenvolverd como um cidaddo melhor e mais
preparado para 0 mundo a sua volta.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI, Resolugdo CNE/CEB n°
5/2009)?7, em seu Artigo 4°, definem a crianga como sujeito histdrico e de direitos, que, nas
interacOes, relacbes e préaticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009).

A BNCC aponta os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que Compreende 0s
comportamentos, habilidades e conhecimentos quanto vivéncias que promovem aprendizagem
e desenvolvimento nos diversos campos de experiéncias, sempre tomando as interacfes e a
brincadeira como eixos estruturantes. Cada objetivo de aprendizagem e desenvolvimento é

identificado por um cédigo alfanumérico cuja composigéo é explicada a seguir:

EI02TSO01

O dltimo par de nGme-
ros indica a posicao da
habilidade na numera-
cao sequencial do cam-
{ . po de expernéncia para
cada grupo/faixa etdria.

O primeiro par de le-
tras indica a etapa de
Educacdo Infantil.

O primeiro par de nimeros indica
o grupo de faixa etaria:

01 = zero 3 1 3ano € 6 meses

02 = 1 ano e 7 meses a 3 anos
e 11 meses

03 =4 anosasSanose 11 meses

O segundo par de letras indica o
campo de experiéncias:

EO = O ey, o outro e 0 nds

CG = Corpo, gestos e movimentos
TS = Tragos, sons, cores e formas
Ot = Oraldade e escrita
ET=Espacos, tempos,quantidades,
relacdes e transformagdes

Imagem 2
Fonte: Revista Construir Noticias,
Edig&o 95
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8.11 ORGANIZADOR CURRICULAR
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Bebés de 0-1 ano e 6 meses

Campos de Experiéncia

| Unidade

Il unidade

111 unidade

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINACAO

(EI01EF01) Reconhecer quando é chamado
por seu nome e reconhecer 0s nomes de
pessoas com quem convive.

(EI01EFO02) Demonstrar interesse ao ouvir a
leitura de poemas e a apresentacdo de
masicas.

(EIO1EFO03) Demonstrar interesse ao ouvir
historias lidas ou contadas, observando
ilustracbes e os movimentos de leitura do
adulto-leitor (modo de segurar o portador e
de virar as paginas).

(EI01EF06)

usando

Comunicar-se com outras

pessoas movimentos,  gestos,
balbucios, fala e outras formas de expressao.
Situar a crianca, para que ela se sinta parte

integrante da comunidade escolar;

(EIOLEF01) Reconhecer

chamado por seu nome e reconhecer 0s

quando €

nomes de pessoas com quem convive.
(EIO1EF03) Demonstrar interesse ao
ouvir histérias lidas ou contadas,
observando ilustracdes e 0s movimentos
de leitura do adulto-leitor (modo de
segurar o portador e de virar as paginas).
(EIOLEF04) Reconhecer elementos das
ilustracbes de historias, apontando-os, a
pedido do adulto-leitor.

(EIOLIEF06) Comunicar-se com outras
pessoas usando movimentos, gestos,
balbucios, fala e outras formas de

expressao.

(EIO1EFO05) Imitar as variagdes de
entonacdo e gestos realizados pelos
adultos, ao ler historias e ao cantar.
(EIO1EFO7) Conhecer e manipular
materiais impressos e audiovisuais
em diferentes portadores (livro,
revista, gibi, jornal, cartaz, CD,
tablet etc.).

(EIOLEF08) Participar de situacOes
de escuta de textos em diferentes
géneros textuais (poemas, fabulas,
contos, receitas, quadrinhos,
anuncios etc.).

(EIOLIEF09) Conhecer e manipular
diferentes instrumentos e suportes de

escrita.
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ESPACOS,  TEMPOS,
QUANTIDADES,

RELACOES E

TRANSFORMAGCOES

(EIOLETO1) descobrir  as

propriedades de objetos e materiais (odor,

Explorar e

cor, sabor, temperatura).

(EI01ETO03) Explorar o ambiente pela agéo e
observacdo, manipulando, experimentando e
fazendo descobertas.

(EIOLETO5) Manipular materiais diversos e
variados para comparar as diferencas e
semelhancas entre eles.

Visitar e explorar locais publicos da cidade

(EIOLETO1) Explorar e descobrir as
propriedades de objetos e materiais
(odor, cor, sabor, temperatura).
(EI01ETO02) Explorar relagdes de causa e
efeito  (transbordar, tingir, misturar,
mover e remover etc.) na interacdo com
o mundo fisico..
(EIO1ETO5)

diversos e variados para comparar as

Manipular materiais

diferencas e semelhangas entre eles.

(EIOLETO3) Explorar o ambiente

pela acao e observacao,

manipulando, experimentando e
fazendo descobertas.
(EIO1IETO4)

experimentar, arrumar e explorar o

Manipular,

espaco por meio de experiéncias de
deslocamentos de si e dos objetos.
(EIO1ETO6) Vivenciar

ritmos, velocidades e fluxos nas

diferentes

O EU, O OUTRO E NOS

gue proporcionem novas aprendizagens; Escutar cangdes que fazem referéncias a | interagdes e  brincadeiras (em
elementos vendidos em feiras livres e | dancas, balangos, escorregadores
mercados. etc.).

(EIO1EOO01) Perceber que suas acdes tém | (EI01EOO01) Perceber que suas acdes tém | (EI01EO02) Perceber as

efeitos nas outras criancas e nos adultos.
(EI01EO03)

mesma faixa etaria e adultos ao explorar

Interagir com criancas da

espacos, materiais, objetos, brinquedos.

efeitos nas outras criancas e nos adultos.
(EIOLIEOO03) Interagir com criancas da
mesma faixa etéria e adultos ao explorar

espacos, materiais, objetos, brinquedos.

possibilidades e os limites de seu
corpo nas brincadeiras e interacdes
das quais participa.

(EI01EO05) Reconhecer seu corpo e
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(EI01EO04)

desejos

Comunicar  necessidades,

e emocdes, utilizando gestos,
balbucios, palavras.

Praticar desde a infancia o respeito pelos
outros.
Brincar livremente sem distingdo de
brincadeiras de género;

Valorizar e respeitar a diversidade.

(EIOLIEO04) Comunicar necessidades,
desejos e emocgdes, utilizando gestos,
balbucios, palavras.

Vivenciar o respeito para com a natureza

e consigo mesmo.

Demonstrar que a reciclagem traz
inumeros beneficios.
Experimentar  alimentos  saudaveis

ofertado pela escola para a promogéo do

expressar  suas  sensagfes em
momentos de alimentacdo, higiene,
brincadeira e descanso.

(EIOLEQO06) Interagir com outras
criancas da mesma faixa etarias e
adultas, adaptando-se ao convivio
social.

Respeitar as diferengas das culturas

africanas, afro-brasileira, indigenas e

CORPO,
MOVIMENTOS

GESTO,

seu bem-estar. imigrantes.
(EI01CGO01) Movimentar as partes do corpo | (EI01CG01) Movimentar as partes do | (EI01CG02) Experimentar  as
para exprimir corporalmente emocdes, | corpo para exprimir corporalmente | possibilidades corporais nas
necessidades e desejos. emoc0es, necessidades e desejos. brincadeiras e interagdes em

(E101CG02) Experimentar as possibilidades
corporais nas brincadeiras e interacdes em
ambientes acolhedores e desafiantes.
(EI01CGO04) Participar do cuidado do seu
corpo e da promocéo do seu bem-estar.

Movimentar as partes do corpo para

(EI01CG02)

possibilidades corporais nas brincadeiras

Experimentar as

e interacdes em ambientes acolhedores e
desafiantes.
(EI01CGO04) Participar do cuidado do

seu corpo e da promocdo do seu bem-

ambientes acolhedores e desafiantes.
(EI01CGO04) Participar do cuidado
do seu corpo e da promocdo do seu
bem-estar.

(EI01CGO5) Utilizar os movimentos

de preensdo, encaixe e lancamento,
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expressar emogoes, necessidades e desejos,

ampliando suas estratégias comunicativas.

estar.
Cuidar de si préprio em relacdo a sua

ampliando suas possibilidades de

manuseio de diferentes materiais e

higiene e saude (higiene bucal, lavar as | objetos.
maos, trocar de roupas);
TRACOS, SONS, CORES | (EI01TS01) Explorar sons produzidos como | (EI01TS01) Explorar sons produzidos | (EI01TS01) Explorar sons

E FORMAS

préprio corpo e com objetos do ambiente.
(E101TS03)

sonoras e

Explorar diferentes fontes

materiais para acompanhar

brincadeiras cantadas, canc¢bes, musicas e

com o proprio corpo e com objetos do
ambiente.
(EI01TS03) Explorar diferentes fontes

sonoras e materiais para acompanhar

produzidos com o proprio corpo e
com objetos do ambiente.

(E101TS02) Tragar marcas graficas,
usando

em diferentes suportes,

melodias. brincadeiras cantadas, cangdes, musicas | instrumentos riscantes e tintas.
Visualizar diferentes elementos: pragas, e melodias. (EI01TS03) Explorar diferentes
esportes e transportes nas imagens fontes sonoras e materiais para
historicas da sua cidade, apontando-os a acompanhar brincadeiras cantadas,
pedido do adulto-leitor. cancdes, musicas e melodias.

Criancas bem Pequenas de 1 ano e 7 meses a

3 anos e 11 meses

Campos de | I Unidade Il unidade I11 unidade

Experiéncia
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ESCUTA, FALA,

PENSAMENTO
IMAGINACAO

E

(EIO2EF01) Dialogar com criangas e
adultos, expressando seus desejos,
necessidades, sentimentos e opinides.
(EIO2EF03) Demonstrar interesse e
atencdo ao ouvir a leitura de historias e
outros textos, diferenciando escrita de
ilustracbes, e acompanhando, com
orientacdo do adulto-leitor, a direcdo da
leitura (de cima para baixo, da esquerda
para a direita).

(EI02EF05) Relatar experiéncias e fatos
acontecidos, historias ouvidas, filmes
Ou pecas teatrais assistidos etc.
Conhecer a historia do Rio Paraguacu
para desenvolver o conceito de
preservacao e conservagdo dos recursos

naturais.

(EIO2EF02) ldentificar e criar diferentes
sons e reconhecer rimas e aliteragdes em
cantigas de roda e textos poéticos.
(EIO2EF04) Formular e  responder
perguntas sobre fatos da histéria narrada,
identificando cendrios, personagens e
principais acontecimentos.

(EI02EF08) Manipular textos e participar
de situacOes de escuta para ampliar seu
contato com diferentes géneros textuais
(parlendas, historias de aventura, tirinhas,
cartazes de sala, cardapios, noticias etc.).
(EI02EF09) Manusear diferentes
instrumentos e suportes de escrita para
desenhar, tracar letras e outros sinais
gréaficos.

Explorar de forma ladica sobre o uso
sustentavel dos recursos naturais atraves

de suas préprias acoes;

(EI02EF03) Demonstrar interesse e atengao
ao ouvir a leitura de historias e outros textos,
diferenciando escrita de ilustracdes, e
acompanhando, com orientacdo do adulto-
leitor, a direcdo da leitura (de cima para
baixo, da esquerda para a direita).
(EI02EF06) Criar e contar historias
oralmente, com base em imagens ou temas
sugeridos.

(EI02EF07) Manusear diferentes portadores
textuais, demonstrando reconhecer seus usos
sociais.

Reconhecer a pescaria local como meio de
sustentabilidade e preservacdo ambiental das

espécies da piscicultura regional.
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ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES,

RELACOES E
TRANSFORMACOE
S

(EIO2ETO1) descrever

semelhangas e diferengas entre as

Explorar e

caracteristicas e propriedades dos
objetos (textura, massa, tamanho).
(EI02ETO04)

espaciais (dentro e fora, em cima,

Identificar relacdes
embaixo, acima, abaixo, entre e do
lado) e temporais (antes, durante e
depois).

(EI02ETO7) Contar oralmente objetos,
em contextos

pessoas, livros etc.,

diversos.

(EIO2ETO03) Compartilhar, com outras
criancgas, situacdes de cuidado de plantas

e animais nos espacos da instituicdo e

fora dela.
(EIO2ETO05) Classificar objetos,
considerando determinado atributo

(tamanho, peso, cor, forma etc.).
(EI02ETO08) Registrar com nameros a
quantidade de criangas (meninas e
meninos, presentes e ausentes) e a
quantidade de objetos da mesma natureza
(bonecas, bolas, livros etc.).

Estimular a mudanca pratica de atitudes e
a formacéo de novos habitos com relacao
a utilizacéo dos recursos naturais.
Explorar de forma ludica sobre o uso
sustentavel dos recursos naturais atraves

de suas préprias acoes;

(EIO2ET02) Observar, relatar e descrever
do
naturais (luz solar, vento, chuva etc.).

(EI02ETO06) Utilizar conceitos basicos de

tempo (agora, antes, durante, depois, ontem,

incidentes cotidiano e fendmenos

hoje, amanhd, lento, rapido, depressa,

devagar).
(EIO2ETO8) Registrar

quantidade de criancas (meninas e meninos,

com nlmeros a

presentes e ausentes) e a quantidade de
objetos da mesma natureza (bonecas, bolas,
livros etc.).

Valorizar a cavalgada como tradi¢do local,
bem como resgatar as brincadeiras antigas
relacionando as mesmas para as nossas
vivencias.

Conhecer e descobrir os animais que estéo
representada em cada cédula (dinheiro).
Relacionar a funcdo do dinheiro com

situacOes do cotidiano.
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O EU, O OUTRO E
NOS.

(EI02EO01) Demonstrar atitudes de
cuidado e solidariedade na interagéo
com criancas e adultos.

(EI02EOQ03) Compartilhar os objetos e
0S espagos com criancas da mesma
faixa etéria e adultos.

(EIO2EQOQ5) Perceber que as pessoas
tém caracteristicas fisicas diferentes,

respeitando essas diferengas.

(EI02EOQ02) Demonstrar imagem positiva
de si e confianga em sua capacidade para
enfrentar dificuldades e desafios.
(EI02EOQ03) Compartilhar os objetos e 0s
espacos com criangas da mesma faixa
etaria e adultos.

(EIO2EOO07) Resolver conflitos nas
interacbes e  brincadeiras, com a
orientagcdo de um adulto.

Participar da realizacgdo de pequenas
tarefas do cotidiano que envolva agdes de
cooperacdo, solidariedade e ajuda na

relacdo com os outros.

(EI02EO02) Demonstrar imagem positiva
de si e confianga em sua capacidade para
enfrentar dificuldades e desafios.
(E102EOQ04) Comunicar-se com os colegas e
0s adultos, buscando compreendé-los e
fazendo-se compreender.

(EI02EO06) Respeitar regras basicas de
convivio social nas interacbes e

brincadeiras.

CORPO, GESTO E
MOVIMENTOS

(EI02CGO01) Apropriar-se de gestos e
movimentos de sua cultura no cuidado
de si e nos jogos e brincadeiras.

(EI02CGO03) Explorar formas de
deslocamento no espaco (pular, saltar,

dancar), combinando movimentos e

(EI02CGO01) Apropriar-se de gestos e
movimentos de sua cultura no cuidado de
si e nos jogos e brincadeiras.

(EI02CG02) Deslocar seu corpo no
espago, orientando-se por nogbes como

em frente, atras, no alto, embaixo, dentro,

(E102CGO02) Deslocar seu corpo no espaco,
orientando-se por no¢des como em frente,
atras, no alto, embaixo, dentro, fora etc., ao
se envolver em brincadeiras e atividades de
diferentes naturezas.

(EI02CGO03) Explorar formas de
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seguindo orientagdes.

(E102CG05) Desenvolver
progressivamente  as habilidades
manuais, adquirindo controle para
desenhar, pintar, rasgar, folhear, entre

outros.

fora etc., ao se envolver em brincadeiras e
atividades de diferentes naturezas.

(E102CGO05) Desenvolver
progressivamente as habilidades manuais,
adquirindo controle para desenhar, pintar,

rasgar, folhear, entre outros.

deslocamento no espago (pular, saltar,
dancar), combinando  movimentos e
seguindo orientagoes.

(E102CG04) Demonstrar progressiva

independéncia no cuidado do seu corpo.

TRACOS SONS
CORES FORMAS

(E102TS01) Criar sons com materiais,
objetos e instrumentos musicais, para
acompanhar diversos ritmos de masica.
(E102TS03) Utilizar diferentes fontes
sonoras disponiveis no ambiente em
brincadeiras cantadas, can¢fes, musicas
e melodias.

Promover a saude e incentivo a adocdo
de posturas e habitos que valorizem

uma vida saudavel;

(EI02TS02) Utilizar materiais variados
com possibilidades de manipulacéo
(argila, massa de modelar), explorando
cores, texturas, superficies, planos,
formas e volumes ao criar objetos
tridimensionais.

(E102TS03) Utilizar diferentes fontes
sonoras disponiveis no ambiente em
brincadeiras cantadas, canc¢des, musicas e
melodias.

Incentivar o consumo de alimentos
saudaveis e a consciéncia de sua

contribuicdo para a saude, visando a

(E102TSO01) Criar sons com materiais,
objetos e instrumentos musicais, para
acompanhar diversos ritmos de musica.
(E102TS02) Utilizar materiais variados com
possibilidades de manipulacdo (argila,
massa de modelar), explorando cores,
texturas, superficies, planos, formas e
volumes ao criar objetos tridimensionais.
(EI02TS03)  Utilizar diferentes  fontes
sonoras disponiveis no ambiente em
brincadeiras cantadas, cancGes, musicas e
melodias.

Conhecer as cores dos sinais de transito e
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melhoria da qualidade de vida

locais de riscos para brincadeiras;

Criangas Pequenas de 4 anos a

5 anos e 11 meses

Campos de | I Unidade Il unidade [11 unidade
Experiéncia

(EIO3EF01) Expressar ideias, desejos e | (EIOSEF01) Expressar ideias, desejos e | (EIOSEF03) Escolher e folhear livros,
ESCUTA, FALA, | sentimentos sobre suas vivéncias, por | sentimentos sobre suas vivéncias, por | procurando orientar-se por temas e
PENSAMENTO E | meio da linguagem oral e escrita (escrita | meio da linguagem oral e escrita (escrita | ilustracdes e tentando identificar palavras
IMAGINACAO espontanea), de fotos, desenhos e outras | espontanea), de fotos, desenhos e outras | conhecidas.

formas de expressao.
(EI03EFO02)

cantadas,

Inventar brincadeiras

poemas e cancdes, criando
rimas, aliteracdes e ritmos.

(EIO3EF05) Recontar histérias ouvidas
para producdo de reconto escrito, tendo o
professor como escriba.

(EIO3EF08) Selecionar livros e textos de
géneros conhecidos para a leitura de um

adulto e/ou para sua propria leitura

formas de expressao.

(EIO3EF04) Recontar historias ouvidas e
planejar coletivamente roteiros de videos
e de encenac0es, definindo os contextos,
0S personagens, a estrutura da historia.
(EI03EF06)

historias

Produzir suas proprias

orais e escritas (escrita
espontanea), em situacdes com funcéo
social significativa.

( EIO3EF08) Selecionar livros e textos de

(EIO3EF06) Produzir suas proprias historias
orais e escritas (escrita espontanea), em
situacbes com funcéo social significativa.

(EI03EFOQ7)

géneros textuais veiculados em portadores

Levantar hipoteses sobre

conhecidos, recorrendo a estratégias de
observacéo grafica e/ou de leitura.

(EIO3EF09) Levantar hipoteses em relacdo a
linguagem escrita, realizando registros de

palavras e textos, por meio de escrita
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(partindo de seu repertdrio sobre esses
textos, como a recuperacdo pela memdria,
pela leitura das ilustraces etc.).

Compreender que a sociedade é formada
pelas diferencas e que estas devem ser

vistas, vividas e respeitadas.

géneros conhecidos para leitura de uma
adulto e ou sua propria leitura ( partindo
de seus repertorio sobre seus texto como

a recuperacdo pela memoria leitura.

espontanea.
Conhecer quais os cuidados que devemos ter
no transito;
Reconhecer as cores dos sinais de transito e

a importancia de um guarda de transito

ESPACOS,
TEMPOS,
QUANTIDADES,
RELACOES E
TRANSFORMACO
ES

(EIO3ETO1) Estabelecer
comparagdo entre objetos, observando

relacbes de

suas propriedades.
(EI03ETO03)

fontes de informacdes, para responder a

Identificar e selecionar

questdes sobre a natureza, seus
fendmenos, sua conservacgao.

(EIO3ETO05) Classificar objetos e figuras
de acordo com suas semelhancas e
diferencas

(EIO3ETO06) Relatar fatos importantes
sobre seu nascimento e desenvolvimento,

a histéria dos seus familiares e da sua

(EIO3ETO1) Estabelecer
comparagdo entre objetos, observando

relacbes de

suas propriedades.
(EI03ET02)

mudancas

Observar e descrever

em diferentes materiais,
resultantes de acbes sobre eles, em

experimentos envolvendo fendmenos
naturais e artificiais.
(EI03ETO04)

manipulacbes e

Registrar ~ observacoes,

medidas,  usando
maltiplas linguagens (desenho, registro
por nimeros ou escrita espontanea), em

diferentes suportes.

(EI03ETO03) Identificar e selecionar fontes

de informac0es, para responder a questdes

sobre a natureza, seus fendmenos, sua
conservagao.
(EIO3ETO7) Relacionar numeros as suas

respectivas quantidades e identificar o antes,
0 depois e 0 entre em uma sequéncia.
(EIO3ETO08) Expressar medidas (peso, altura
etc.), construindo gréaficos basicos.

Brincar de faz de conta encenando compras
e vendas conhecendo cédulas e relacionando
as quantidades.

Despertar a consciéncia social através de
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comunidade.
Classificar objetos e figuras de acordo

com sua semelhanga e diferengas.

(EIO3ETO07) Relacionar nimeros as suas
respectivas quantidades e identificar o
antes, o depois e 0 entre em uma
sequéncia.

Associar alimentacdo saudavel a saude
relacionando ao cardapio da merenda

escolar.

atos de cidadania, bem como a pratica de
direitos e deveres.

O EU, O OUTRO E

NOS.

(EIO3EO01) Demonstrar empatia pelos
outros, percebendo que as pessoas tém
diferentes sentimentos, necessidades e
maneiras de pensar e agir.

(EIO3EO04) Comunicar suas ideias e
sentimentos a pessoas e grupos diversos.
(EI03EO06)

respeito por diferentes culturas e modos

Manifestar interesse e
de vida.

Construir sua identidade a partir da
valorizacdo e respeito aos direitos e

deveres de cada cidadéo.

(EIO3EOO01) Demonstrar empatia pelos
outros, percebendo que as pessoas tém
diferentes sentimentos, necessidades e
maneiras de pensar e agir.

(EI03EO02) Agir de

independente, com confianca em suas

maneira

capacidades, reconhecendo suas
conquistas e limitacoes.

(EIO3EO05) Demonstrar valorizacdo das
caracteristicas de seu corpo e respeitar as
caracteristicas dos outros (criancas e

adultos) com os quais convive.

(EI03EOQ02) Agir de maneira independente,

com confianca em suas capacidades,
reconhecendo suas conquistas e limitagdes.
(EIO3EO05) Demonstrar valorizagdo das
caracteristicas de seu corpo e respeitar as
caracteristicas dos outros (criancas e
adultos) com os quais convive.

(EIO3EOOQ7) Usar estratégias pautadas no
respeito mutuo para lidar com conflitos nas
interacdes com criancas e adultos.

Valorizar a importancia e a influéncia da

cultura africana na sociedade atual visando
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Valorizar o outro como ser humano em
sua totalidade, buscando a interacdo a
partir de valores e atitudes cotidianas
Demonstra sentimentos de afetividade
com as pessoas que convive e interagem,
valorizando suas capacidades, conquistas
e limitacoes.

Participar em situacfes que envolvam a
combinacdo de

algumas regras de

convivéncia em grupo e aquelas
referentes ao uso dos materiais e do

espaco, quando pertinente.

(EIO3EO06) Manifestar interesse e
respeito por diferentes culturas e modos
de vida.

Entender-se como agente transformador
do meio em que vive, adotando habitos de
cuidados e manutencdo a natureza/ meio
ambiente.

Perceber a importancia da contribuigéo
para a solucdo dos problemas ambientais
e sociais, como no cuidado com o
ambiente escolar e o respeito com o
proximo e a natureza.

Compreender a importancia de uma boa
salide, para uma vida equilibrada.
Ampliar conhecimentos e habilidades
para o autocuidado e bem-estar da saude.
Compartilhar  valores e ideias de
preservacdo da natureza e senso de
responsabilidade para com as geracdes

futuras;

grandes Construcdes de suas personalidades
tendo respeito as caracteristicas fisicas e

culturais.

Desenvolver na infancia a capacidade de
aprender sobre 0 meio que nos cerca.
Compreender a educacdo fiscal como pleno
exercicio da cidadania.

Conhecer quais os cuidados que devemos ter
no transito;

Demonstrar atitudes de respeito mutuo,
valorizacdo da vida e zelo pela harmonia do
transito e/ou em vias publicas.

Compreender a importancia dos direitos e
deveres no transito, para saber como se

comportar no vai e vem das ruas.
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CORPO,

GESTO,

MOVIMENTOS

(EI03CGO01) Criar com o corpo formas
diversificadas de expressao de
sentimentos, sensacdes e emogoes, tanto
nas situacbes do cotidiano quanto em
brincadeiras, danca, teatro, musica.

(EI03CG04)  Adotar  habitos  de
autocuidado relacionados a higiene,
alimentacéo, conforto e aparéncia.

(EI03CGO05) Coordenar suas habilidades
manuais no atendimento adequado a seus
interesses e necessidades em situacdes

diversas.

(EI03CGO01) Criar com o corpo formas
diversificadas de expressao de
sentimentos, sensacdes e emogoes, tanto
nas situagcbes do cotidiano quanto em
brincadeiras, danga, teatro,
musica.(EI0O3CGO03) Criar movimentos,
gestos, olhares e mimicas em
brincadeiras, jogos e atividades artisticas
como danga, teatro e masica.

(EIO3CG04)  Adotar  habitos  de
autocuidado relacionados a higiene,

alimentacéo, conforto e aparéncia.

(EI03CG02) Demonstrar  controle e
adequacdo do wuso de seu corpo em
brincadeiras e jogos, escuta e reconto de
historias, atividades artisticas, entre outras
possibilidades.(EI03CG03)

Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas
em brincadeiras, jogos e atividades artisticas
como danga, teatro e masica.

(EI03CGO05) Coordenar suas habilidades
manuais no atendimento adequado a seus
interesses e necessidades em situacdes

diversas.

TRACOS,
CORES
FORMAS

SONS,
E

(EI03TS01) Utilizar sons produzidos por

materiais, objetos e instrumentos

musicais durante brincadeiras de faz de
conta, encenacdes, criacdes musicais,
festas.

(EI03TS02) Expressar-se livremente por
meio de desenho,

pintura, colagem,

(EI03TS01) Utilizar sons produzidos por

materiais, objetos e instrumentos

musicais durante brincadeiras de faz de
conta, encenacdes, criacdes musicais,
festas.

(EI03TS03) Reconhecer as qualidades do
som (intensidade,

duracdo, altura e

(EI03TS02) Expressar-se

meio de

livremente por

desenho, pintura, colagem,
dobradura e escultura, criando producées
bidimensionais e tridimensionais.

(EI03TS03) Reconhecer as qualidades do
som (intensidade, duracéo, altura e timbre),

utilizando-as em suas producfes sonoras e
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dobradura e escultura, criando producoes

bidimensionais e tridimensionais.

timbre), utilizando-as em suas producdes

sonoras e ao ouvir musicas e sons.

ao ouvir masicas e sons.

Conhecer as formas, cores e os significados
das placas mais utilizadas no transito, do
seméaforo e da faixa de pedestre e demais

componentes das vias publicas;
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9. ENSINO FUNDAMENTAL

9.1 LINGUA PORTUGUESA

O estudo da Lingua Materna é condicdo basica para uma comunicacdo compreensivel, sem falar na
importancia para o desenvolvimento profissional do cidaddo/cidadd. A isso somamos a necessidade
de compreender e conhecer bem a Lingua Portuguesa para o aprendizado das demais areas de
conhecimento.

Isso significa que ha muito mais implicito do que saber ler, escrever e interpretar: envolve também
expressar-se corretamente, saber usar o idioma de forma correta, ampliar o universo cultural.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (Brasil, 1998, p. 7,8) ao citar os diversos objetivos da
educacdo, chamam a atengdo para a utilizacdo de diversas formas de linguagens como meio para
produzir, expressar e comunicar suas ideias, interpretar e usufruir de produgdes culturais, atendendo a
diversas intencgdes e situacdes de comunicagdo, como também “‘saber utilizar diferentes fontes de
informagao e recursos tecnologicos para adquirir € construir conhecimentos”.

As Orientagdes do Instituto Anisio Teixeira de Pesquisas (IAT, 2019), baseando-se nas informacdes
da BNCC (Brasil, 2017) destaca que a Matriz Referencial de Lingua Portuguesa traz uma énfase na
necessidade de focar em habilidades e competéncias (descritores), por objeto de conhecimento (o que
0 estudante precisa aprender/desenvolver em Lingua Portuguesa). A BNCC também informa que o
componente Lingua Portuguesa dialoga com documentos e orientacdes curriculares produzidas nas
Gltimas décadas, porém ndo deixando de ateraliza-los em relacdo as pesquisas da area e as
transformacdes decorrentes do desenvolvimento das Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacéo (TDIC).

Assim, esse documento destaca a necessidade do conhecimento sobre os géneros textuais, sobre a
lingua, sobre a norma-padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) que devem ser mobilizados
para que o estudante tenha uma condicdo favoravel ao desenvolvimento das capacidades de leitura,
producdo e tratamento de linguagens. As experiéncias vivenciadas no estudo da Lingua Portuguesa
devem proporcionar experiéncia que contribuam para a ampliacdo do letramento, capaz de interagir
de forma critica e oralidade, escrita e/ou outras formas de linguagens.

Isso significa apropriar-se das formas de linguagem contemporaneas (multissemidticos e
multimidiaticos), bem como a possibilidade de editar textos, audios, videos, fotos, de forma ética,
enfim, uma reflex&o critica sobre a cultura digital como possibilidades multilinguagens.

Dessa forma, ha uma quebra de paradigma de que estudar a Lingua Portuguesa é mais do que a

apropriacdo de um codigo, mas sim dentro da multiplicidade de suas fungdes, como por exemplo, a
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inclusdo da leitura e a escrita no cotidiano.

H& também a necessidade de compreender o conceito de Matriz Curricular (o que uma instituicdo
estabelece como curricular da Lingua Portuguesa) e Matriz Referencial (quais sdo as habilidades e
competéncias — descritores — necessario ao aprendizado desse componente curricular.

Assim, o dominio da lingua materna (oral e escrita), a reflexdo analitica e critica sobre a linguagem
como fendmeno social, histérico, cultural e politico, visdo critica dos fenémenos linguisticos.
Pressup0e-se que, nessa perspectiva, 0 estudante seja um sujeito competente, capaz de produzir
textos orais e escritos, posicionar-se de forma critica ao que I& e ouve e, principalmente, criar
hipoteses e sentidos (IAT, 2019).

No contexto do nosso municipio, hd uma grande possibilidade de incentivar as diversas formas de
leitura e escrita a partir de pesquisas e andlises criticas de producles textuais sobre o lugar na
literatura e na midia. Algumas das obras que compdem Espumas Flutuantes (Castro Alves) foram
escritas na antiga cidade de Curralinho, nome da atual cidade de Castro Alves. Além disso, obras
literarias usam o cenario local como tema, através de autores como Jorge Amado (O ABC de Castro
Alves), Myrian Fraga (Leonidia — A musa infeliz do Poeta) e Afrénio Peixoto (Sinhazina), bem como
o filme O Magico e o Delegado, de Carlos Heitor Cony ( ).

Destaca-se ainda a convivéncia dos estudantes das diversas comunidades com expressdes linguisticas
que reforcam a formacao e a diversidade cultural de nosso povo, proporcionando um trabalho com
esse componente de forma dinamica e significativa, favorecendo o contato desses estudantes com o
mundo globalizado, com apropriacdo dos eixos do sistema de escrita (alfabético/ortogréfico), a

tecnologia, a analise linguistica e a oralidade.
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HABILDIADES DO 1° AO 5° ANO
PROCESSO DE LITERACIA.

PRATICA
LINGUAGEM

DE

OS SABERES
PREVIOS E OS
OBJETOS DE

CONHECIMENTO.

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Leitura/

Escuta

(compartilhada

autdbnoma)

e

Reconstrucéo das
condicdes de producao
e

recepcao de textos

(EF15LPO01) Identificar a funcdo social de textos que circulam em campos da
vida social dos quaisparticipa cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a
escola) e nas midias impressa, de massae digital, reconhecendo para que

foram produzidos, onde circulam, guem os produziu e a qguemse destinam.

Estratégia de leitura

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai ler
(pressuposicdesantecipadoras dos sentidos, da forma e da fungdo social do
texto), apoiando-se em seusconhecimentos prévios sobre as condigbes de
producdo e recepcdo desse texto, 0 género, osuporte e o0 universo tematico,
bem como sobre saliéncias textuais, recursos graficos, imagens,dados da

prépria obra (indice, prefacio etc.), confirmando antecipacdes e inferéncias




realizadasantes e durante a leitura de textos, checando a adequacédo das
hipoteses realizadas.

(EF15LP03) Localizar informac6es explicitas em textos.

(EF15LPO04) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos

expressivosgrafico-visuais em textos multissemioticos.

Producdo de textos
(escrita
compartilhada

autdbnoma)

e

Planejamento de texto

(EF15LP05) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera produzido,
considerando asituacdo comunicativa, os interlocutores (quem escreve/para
quem escreve); a finalidade ouo propdsito (escrever para qué); a circulacao
(onde o texto vai circular); o suporte (qual é oportador do texto); a
linguagem, organizacdo e forma do texto e seu tema, pesquisando emmeios
impressos ou digitais, sempre que for preciso, informagfes necessarias a

producéo dotexto, organizando em topicos os dados e as fontes pesquisadas.

Revisao de textos

(EF15LPO06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a
colaboracdo doscolegas, para corrigii-lo e aprimora-lo, fazendo cortes,

acréscimos, reformulacgdes, corre¢bes deortografia e pontuacéo.

Edicao de textos

(EF15LPQ7) Editar a versdo final do texto, em colabora¢do com os colegas e
com a ajuda doprofessor, ilustrando, quando for o caso, em suporte

adequado, manual ou digital.

Utilizacao de

(EF15LP08) Utilizar software, inclusive programas de edi¢cdo de texto, para
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tecnologia digital

editar e publicar ostextos produzidos, explorando 0s recursos

multissemioticos disponiveis.

Oralidade

Oralidade
publica/Intercambio
conversacional em

sala de aula.

(EF15LP09) Expressar-se em situagdes de intercambio oral com clareza,
preocupando-se em sercompreendido pelo interlocutor e usando a palavra

com tom de voz audivel, boa articulacéo eritmo adequado.

Escuta atenta

(EF15LP10) Escutar, com atencdo, falas de professores e colegas,
formulando perguntaspertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos

sempre que necessario.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da conversacdo espontanea
presencial, respeitandoos turnos de fala, selecionando e utilizando, durante a
conversacdo, formas de tratamentoadequadas, de acordo com a situacéo e a

posicao do interlocutor.

Caracteristicas da
conversacao
espontanea

Aspectos nao
linguisticos

(paralinguisticos) no

atodafala

(EF15LP12)  Atribuir significado a aspectos ndo linguisticos
(paralinguisticos) observados na fala,como direcdo do olhar, riso, gestos,
movimentos da cabeca (de concordancia ou discordancia),

expressao corporal, tom de voz.

Relato  oral/Registro

formal e informal

(EF15LP13) Identificar finalidades da interacdo oral em diferentes contextos

comunicativos(solicitar informacdes, apresentar opinides, informar, relatar
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experiéncias etc.).

CAMPO DAVIDAC

OTIDIANA

Leitura/escuta
(compartilhada e

autdbnoma)

Leitura de imagens em

narrativas visuais

(EF15LP14) Construir o sentido de histérias em quadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens epalavras e interpretando recursos graficos (tipos de

balGes, de letras, onomatopeias).

Leitura/escuta

(compartilhada e

Formacdo do leitor

literario

(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do
Imaginario eapresentam uma dimensao ludica, de encantamento, valorizando-

0s, em sua diversidade cultural,como patrimonio artistico da humanidade.

Leitura colaborativa e

autbnoma

(EF15LP16) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a

ajuda do professor e,mais tarde, de maneira autbnoma, textos narrativos de

autdbnoma) maior porte como contos (populares, defadas, acumulativos, de assombracgéo
etc.) e cronicas.

Apreciacéo estética (EF15LP17) Apreciar poemas visuais e concretos, observando efeitos de
sentido criados peloformato do texto na pagina, distribuicdo e diagramacéo
das letras, pelas ilustracdes e por outrosefeitos visuais.

Estilo Formacdo do | (EF15LP18) Relacionar texto com ilustragdes e outros recursos graficos.

leitor literario/Leitura

multissemiotica

Oralidade Contagem de historias | (EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos
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literarios lidos peloprofessor.

HABILDIADES DO 1° E 2° ANO

PRATICA
LINGUAGEM

DE

OS SABERES
PREVIOS E 0S
OBJETOS DE

CONHECIMENTO.

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Leitura/
escuta

(compartilhada

e

Decodificacao/

Fluéncia de leitura

(EF12LPO01) Ler palavras novas com precisdo na decodificacdo, no caso de

palavras de uso frequente, ler globalmente, por memorizacéo.

Formacéo de leitor

(EF12LP02) Buscar, selecionar e ler, com a mediacdo do professor (leitura

autonoma) compartilhada), textosque circulam em meios impressos ou digitais, de
acordo com as necessidades e interesses.
Escrita Construcdo do sistema | (EF12LP03) Copiar textos breves, mantendo suas caracteristicas e voltando

(compartilhada

autbnoma)

e

alfabético/

Estabelecimento de

para 0 texto sempreque tiver ddvidas sobre sua distribuicdo grafica,

espacamento entre as palavras, escrita daspalavras epontuacao.
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relacdes anaforicas
nareferenciacéo e

construcdo da coesao

CAMPO DA VIDA COTIDIANA

Leitura/escuta

(compartilhada

Compreenséao em

leitura

(EF12LP04) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a

ajuda do professorou ja& com certa autonomia, listas, agendas, calendarios,

autbnoma) avisos, convites, receitas, instrugdesde montagem (digitais ou impressos),
dentre outros géneros do campo da vida cotidiana,considerando a situacao
comunicativa e 0 tema/assunto do texto e relacionando sua forma
deorganizacgéo a sua finalidade.

Escrita Escrita compartilnada | (EF12LP05) Planejar e produzir, em colaboracdo com os colegas e com a

(compartilhada

ajuda do professor,(re)contagens de historias, poemas e outros textos

autdbnoma) versificados (letras de cangdo, quadrinhas,cordel), poemas visuais, tiras e
historias em quadrinhos, dentre outros géneros do campoartistico-literario,
considerando a situacdo comunicativa e a finalidade do texto.

Oralidade Producéo de texto oral | (EF12LP06) Planejar e produzir, em colabora¢cdo com os colegas e com a

ajuda do professor,recados, avisos, convites, receitas, instrugdes de
montagem, dentre outros géneros do campo davida cotidiana, que possam ser

repassados oralmente por meio de ferramentas digitais, em audioou video,
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considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

Analise

linguistica/semiotic

a
(Alfabetizacéo)

Forma de composicao

do texto

(EF12LPQ7) Identificar e (re)produzir, em cantiga, quadras, quadrinhas,
parlendas, trava-linguase cancdes, rimas, aliteracdes, assonancias, o ritmo de

fala relacionado ao ritmo e a melodia dasmusicas e seus efeitos de sentido.

CAMPO DA VIDA PUBLICA

Leitura/escuta
(compartilhada

autdbnoma)

e

Compreenséo em

leitura

(EF12LPO08) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor,fotolegendas em noticias, manchetes e lides em noticias,
album de fotos digital noticioso enoticias curtas para publico infantil, dentre
outros géneros do campo jornalistico, considerando asituagcdo comunicativa e

o tema/assunto do texto.

(EF12LP09) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a
ajuda do professor,slogans, anuncios publicitarios e textos de campanhas de
conscientizacdo destinados ao publicoinfantil, dentre outros géneros do
campo publicitario, considerando a situacdo comunicativa e 0 tema/assunto

do texto.
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(EF12LP10) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a
ajuda do professor,cartazes, avisos, folhetos, regras e regulamentos que
organizam a vida na comunidade escolar,dentre outros géneros do campo da
atuacdo cidada, considerando a situacdo comunicativa e otema/assunto do

texto.

Escrita
(compartilhada

autdbnoma)

e

Escrita compartilhada

(EF12LP11) Escrever, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor, fotolegendasem noticias, manchetes e lides em noticias, 4loum de
fotos digital noticioso e noticias curtas parapublico infantil, digitais ou
impressos, dentre outros géneros do campo jornalistico, considerandoa

situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EF12LP12) Escrever, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor, slogans,andncios publicitarios e textos de campanhas de
conscientizacdo destinados ao publico infantil,dentre outros géneros do
campo publicitario, considerando a situagdo comunicativa e 0

tema/assunto/finalidade do texto.

(EF12LP13) Planejar, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, slogans epeca de campanha de conscientizacdo destinada ao
publico infantil que possam ser repassadosoralmente por meio de ferramentas

digitais, em audio ou video, considerando a situacdocomunicativa e 0
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tema/assunto/finalidade do texto.

Analise linguistica/
semiotica
(Alfabetiza

Gao)

Forma de composic¢ao

do texto

(EF12LP14) Identificar e reproduzir, em fotolegendas de noticias, album de
fotos digital noticioso,cartas de leitor (revista infantil), digitais ou impressos,
a formatacéo e diagramacéo especifica de

cada um desses géneros, inclusive em suas versoes orais.

(EF12LP15) Identificar a forma de composicdo de slogans publicitarios.

(EF12LP16) Identificar e reproduzir, em anuncios publicitarios e textos de
campanhas deconscientizacdo destinados ao publico infantil (orais e escritos,
digitais ou impressos), aformatacdo e diagramacdo especifica de cada um

desses géneros, inclusive o uso de imagens.

CAMPO DAS PRAT

ICAS DE ESTUDO E PESQUISA

Leitura/escuta
(compartilhada

autdbnoma)

e

Compreenséo em

leitura

(EF12LP17) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor,enunciados de tarefas escolares, diagramas, curiosidades,
pequenos relatos de experimentos,entrevistas, verbetes de enciclopédia
infantil, entre outros géneros do campo investigativo,considerando a situacédo

comunicativa e o tema/assunto do texto.

CAMPO ARTISTICO LITERARIO
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Leitura/escuta

(comparti

Ihada e autbnoma)

Apreciacgéo
estética/Estilo

(EF12LP18) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas,
sonoridades,jogos de palavras, reconhecendo seu pertencimento ao mundo

imaginario e sua dimensao deencantamento, jogo e fruicao.

Formas de composic¢ao

de textos poéticos

(EF12LP19) Reconhecer, em textos versificados, rimas, sonoridades, jogos
de palavras, palavras,expressdes, comparagOes, relacionando-as com

sensacdes e associacgoes.

HABILIDADES DO 3° AO 5° ANO

PRATICA
LINGUAGEM

DE

OS SABERES PREVIOS
E OS OBJETOS DE
CONHECIMENTO.

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Leitura/escuta

(compartilhada

e

Decodificacdo/Fluénci

a de leitura

(EF35LP01) Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em voz alta,

com autonomia efluéncia, textos curtos com nivel de textualidade adequado.

Formacao de leitor

(EF35LP02) Selecionar livros da biblioteca e/ou do cantinho de leitura da
sala de aula e/oudisponiveis em meios digitais para leitura individual,

justificando a escolha e compartilhando comos colegas sua opinido, apds a
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autdbnoma)

leitura.

Compreensao

(EF35LPO03) Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreensao

global.

Estratégia de leitura

(EF35LPO04) Inferir informacdes implicitas nos textos lidos.

(EF35LPO05) Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em
textos, com base nocontexto da frase ou do texto.

(EF35LP06) Recuperar relacbes entre partes de um texto, identificando
substituicOes lexicais (desubstantivos por sinbnimos) ou pronominais (uso de
pronomes anaforicos — pessoais, possessivos,

demonstrativos) que contribuem para a continuidade do texto.

Producdo de textos
(escrita
compartilhada

autdbnoma)

e

Construcdo do sistema
alfabetico/

Convencdes da escrita

(EF35LP0O7) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais, tais comoortografia, regras basicas de concordancia nominal e
verbal, pontuacdo (ponto final, ponto deexclamacdo, ponto de interrogacao,

virgulas em enumeracdes) e pontuacéo do discurso direto,quando for o caso.

Construcdo do sistema

alfabético/
Estabelecimento de
relacGes anafdricas

(EF35LP08) Utilizar, ao produzir um texto, recursos de referenciagao (por
substituicédo lexicalou por pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos),
vocabulario apropriado ao género,recursos de coesdo pronominal (pronomes

anaforicos) e articuladores de relacdes de sentido(tempo, causa, oposicéo,
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nareferenciacéo e

construcdo da coesao

conclusédo, comparacdo), com nivel suficiente de informatividade.

Planejamento de
texto/Progressao
tematica e

Paragrafacao.

(EF35LP09) Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em
paragrafos segundo asnormas graficas e de acordo com as caracteristicas do

género textual.

Oralidade

Forma de composicédo

de géneros orais

(EF35LP10) ldentificar géneros do discurso oral, utilizados em diferentes
situagfes e contextoscomunicativos, e suas caracteristicas linguistico-
expressivas e composicionais (conversagdo

espontanea, conversacao telefonica, entrevistas pessoais, entrevistas no radio
ou na TV, debate,noticiario de radio e TV, narracdo de jogos esportivos no

radio e TV, aula, debate etc.).

Variacdo linguistica

(EF35LP11) Ouvir gravacOes, cancdes, textos falados em diferentes
variedades linguisticas,identificando caracteristicas regionais, urbanas e
rurais da fala e respeitando as diversasvariedades linguisticas como
caracteristicas do uso da lingua por diferentes grupos regionais oudiferentes

culturas locais, rejeitando preconceitos linguisticos.

Construcdo do sistema

(EF35LP12) Recorrer ao dicionario para esclarecer duvida sobre a escrita de
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Analise linguistica/
semiotica

(Ortografizacéo)

alfabético e da | palavras,especialmente no caso de palavras com relacdes irregulares fonema-

ortografia grafema.
(EF35LP13) Memorizar a grafia de palavras de uso frequente nas quais as
relagdesfonema-grafema sao irregulares e com h inicial que ndo representa
fonema.

Morfologia (EF35LP14) Identificar em textos e usar na producdo textual pronomes

pessoais, possessivos edemonstrativos, como recurso coesivo anaforico.

CAMPO DA VIDA PUBLICA

Producdo de textos
(escrita
compartilhada

autdbnoma)

e

Escrita colaborativa

(EF35LP15) Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico
relacionado a situac¢des vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando
registro formal e estrutura adequada a argumentacao, considerando a situagao

comunicativa e o tema/assunto do texto.

Anélise
linguistica/semiotic
a

(Ortografizacéo)

Forma de composicao

dos textos

(EF35LP16) Identificar e reproduzir, em noticias, manchetes, lides e corpo
de noticias simplespara publico infantil e cartas de reclamacdo (revista
infantil), digitais ou impressos, a formatacdo ediagramacédo especifica de

cada um desses géneros, inclusive em suas versoes orais.

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA
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Producéo de textos

Pesquisa

(EF35LP17) Buscar e selecionar, com o apoio do professor, informacdes de

(escrita interesse sobrefenbmenos sociais e naturais, em textos que circulam em
compartilhada e meios impressos ou digitais.
autdbnoma)

Escuta de textos orais | (EF35LP18) Escutar, com atencdo, apresentacdes de trabalhos realizadas por
Oralidade colegas, formulandoperguntas pertinentes ao tema e solicitando

esclarecimentos sempre que necessario.

Compreenséo de

textos orais

(EF35LP19) Recuperar as ideias principais em situacdes formais de escuta de

exposicoes,apresentacoes e palestras.

Planejamento de texto
oral

Exposicao oral

(EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de aula, com

apoio de recursosmultissemioticos (imagens, diagrama, tabelas etc.),

orientando-se por roteiro escrito, planejando otempo de fala e adequando a

linguagem a situacdo comunicativa.

CAMPO ARTISTICO LITERARIO

Leitura/escuta
(compartilhada

autbnoma)

e

Formacdo do leitor | (EF35LP21) Ler e compreender, de forma autbnoma, textos literarios de

literario diferentes géneros eextensGes, inclusive aqueles sem ilustracOes,
estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.

Formacdo do leitor | (EF35LP22) Perceber didlogos em textos narrativos, observando o efeito de

literario/ sentido de verbos deenunciacdo e, se for o caso, 0 uso de variedades
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Leitura

multissemidtica

linguisticas no discurso direto.

Apreciacéo
estética/Estilo

(EF35LP23) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando
rimas, aliteracdes ediferentes modos de divisdo dos versos, estrofes e refraos

e seu efeito de sentido.

Textos dramaticos

(EF35LP24) Identificar fungbes do texto dramético (escrito para ser
encenado) e sua organizacdopor meio de dialogos entre personagens e

marcadores das falas das personagens e de cena.

Producdo de textos
(escrita
compartilhada

autdbnoma)

e

Escrita autdbnoma

compartilhada

e

(EF35LP25) Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia, utilizando
detalhes descritivos,sequéncias de eventos e imagens apropriadas para
sustentar o sentido do texto, e marcadores de

tempo, espaco e de fala de personagens.

(EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas ficcionais
que apresentemcenarios e personagens, observando os elementos da estrutura
narrativa: enredo, tempo, espacgo,personagens, narrador e a construcdo do

discurso indireto e discurso direto.

Escrita autbnoma

(EF35LP27) Ler e compreender, com certa autonomia, textos em Vversos,
explorando rimas, sons ejogos de palavras, imagens poéticas (sentidos

figurados) e recursos visuais e sonoros.
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Oralidade Declamacéo (EF35LP28) Declamar poemas, com entonagdo, postura e interpretacdo
adequadas.
Analise Formas de composicéo | (EF35LP29) Identificar, em narrativas, cenario, personagem central, conflito

linguistica/semiotic

de narrativas

gerador, resolucdo eo ponto de vista com base no qual histérias séo narradas,

a diferenciando narrativas em primeira e
(Ortografizacéo) terceira pessoas.
Discurso  direto e | (EF35LP30) Diferenciar discurso indireto e discurso direto, determinando o
indireto efeito de sentido deverbos de enunciacdo e explicando o uso de variedades
linguisticas no discurso direto, quando foro caso.
Forma de composicdo | (EF35LP31) Identificar, em textos versificados, efeitos de sentido
de textos poéticos decorrentes do uso de recursosritmicos e sonoros e de metaforas.
1° ANO
| UNIDADE
PRATICA DE | OS SABERES | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
LINGUAGEM PREVIOS E OS
OBJETOS DE
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CONHECIMENTO.

Leitura/escuta

(compartilhada

e

Protocolos de leitura

(EFO01LP01) Reconhecer que textos sdo lidos e escritos da esquerda para a

direita e de cima para baixo da pagina.

autdbnoma) (EFO1LPO02) Escrever, espontaneamente ou por ditado, palavras e frases de
Correspondéncia forma alfabética usando letras/grafemas que representem fonemas.
fonema-grafema
Construcdo do sistema | (EFO1LPO03) Observar escritas convencionais, comparando-as as suas
alfabético/Conven producdes escritas, percebendo semelhancas e diferencas.

Analise ¢Oes da escrita

linguistica/semidtica

Conhecimento do

(EFO1LPO04) Distinguir as letras do alfabeto de outros sinais graficos.

(Alfabetizacéo) alfabeto do portugués | (EFO1LP10) Nomear as letras do alfabeto e recita-lo na ordem das letras.
do Brasil
Conhecimento das | (EFO1LP11) Conhecer, diferenciar e relacionar letras em formato imprensa e
diversas grafias do | cursiva, mailsculas e minusculas.
alfabeto/Acentuacao
Escrita Escrita (compartilhada | (EFO1LP18) Registrar, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do

(compartilhada

autbnoma)

e

e autdbnoma)

professor, cantigas, quadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas, dentre
outros géneros do campo da vida cotidiana, considerando a situacao

comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.
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Analise

linglistica/semiotica

Forma de composicéo

do texto

(EFO1LP20) Identificar e reproduzir, em listas, agendas, calendarios, regras,

avisos, convites, receitas, instrugcbes de montagem e legendas para albuns,

(Alfabetizacgéo) fotos ou ilustracdes (digitais ou impressos), a formatacdo e diagramacao
especifica de cada um desses géneros.
Il UNIDADE
PRATICA DE | OS SABERES PREVIOS | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
LINGUAGEM E OS OBJETOS DE
CONHECIMENTO.
Analise Construcdo do sistema | (EF01LPO05) Reconhecer o sistema de escrita alfabética como representacédo

linguistica/semidtica
(Alfabetizacéo)

alfabético

dos sons da fala.

Construcdo do sistema
alfabetico e da

ortografia.

(EFO1LPO06) Segmentar oralmente palavra em silabas.

(EFO1LPOQ7) Identificar fonemas e sua representacdo por letras.

(EFO1LPO08) Relacionar elementos sonoros (silabas, fonemas, partes de

palavras) com sua representacao escrita.

Segmentacéo de

palavras/Classificacao

(EFO1LP12) Reconhecer a separagdo das palavras, na escrita, por espagos

em branco.
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de palavras por
namero de silabas
Construcdo do sistema

alfabético

(EFO1LP13) Comparar palavras, identificando semelhancas e diferencas

entre sons de silabas iniciais, mediais e finais.

Sinonimia e

antonimia/Morfologia/

(EFO1LP15) Agrupar palavras pelo critério de aproximacgdo de significado

(sinonimia) e separar palavras pelo critério de oposi¢do de significado

Pontuacao (antonimia).
Leitura/escuta Compreenséo em | (EFO1LP16) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a
(compartilhada e | leitura ajuda do professor, quadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas, dentre

autdbnoma) outros géneros do campo da vida cotidiana, considerando a situacdo
comunicativa e o tema/assunto do texto e relacionando sua forma de
organizacao a sua finalidade.

Oralidade Producdo de texto oral | (EF01LP19) Recitar parlendas, quadras, quadrinhas, trava-linguas, com
entonacgdo adequada e observando as rimas.

Analise Formas de composicédo | (EF01LP26) Identificar elementos de uma narrativa lida ou escutada,

linguistica/semidtica
(Alfabetizacao)

de narrativas

incluindo personagens, enredo, tempo e espaco.
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111 UNIDADE
PRATICA DE | OS SABERES PREVIOS E | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
LINGUAGEM 0S OBJETOS DE
CONHECIMENTO.
Analise Construcdo do sistema | (EF01LP09) Comparar palavras, identificando semelhancas e diferencas
linguistica/semiotica | alfabético e da | entre sons de silabas iniciais, mediais e finais.
(Alfabetizacéo) ortografia.
Pontuacéo (EFO1LP14) Identificar outros sinais no texto além das letras, como pontos
finais, de interrogacéo e exclamacéo e seus efeitos na entonacéo.
Escrita Escrita autbnoma e | (EFO1LP17) Planejar e produzir, em colaboracdo com os colegas e com a
(compartilhada e | compartilhada ajuda do professor, listas, agendas, calendarios, avisos, convites, receitas,
autdbnoma) instrucbes de montagem e legendas para albuns, fotos ou ilustracbes
(digitais ou impressos), dentre outros géneros do campo da vida cotidiana,
considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.
Escrita (compartilhada) | (EFO1LP21) Escrever, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, listas de regras e regulamentos que organizam a vida na
Escrita comunidade escolar, dentre outros géneros do campo da atuacdo cidada,
(compartilnada e considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

autbnoma)

Producéo de textos

(EFO1LP22) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a
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ajuda do professor, diagramas, entrevistas, curiosidades, dentre outros
géneros do campo investigativo, digitais ou impressos, considerando a

situacdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

Oralidade Planejamento de texto | (EFO1LP23) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a
oral Exposicéo oral ajuda do professor, entrevistas, curiosidades, dentre outros géneros do
campo investigativo, que possam ser repassados oralmente por meio de
ferramentas digitais, em &udio ou video, considerando a situacdo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.
Anélise Forma de composicdo | (EFO1LP24) Identificar e reproduzir, em enunciados de tarefas escolares,

linguistica/semidtica

dos textos/Adequacao

diagramas, entrevistas, curiosidades, digitais ou impressos, a formatacéo e

(Alfabetizacéo) do texto as normas de | diagramacdo especifica de cada um desses géneros, inclusive em suas
escrita versoes orais.
Analise Escrita autbnoma e | (EFO1LP25) Produzir, tendo o professor como escriba, recontagens de

linguistica/semidtica
(Alfabetizacao)

compartilhada

historias lidas pelo professor, historias imaginadas ou baseadas em livros de
imagens, observando a forma de composicdo de textos narrativos

(personagens, enredo, tempo e espaco).
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2° ANO

| UNIDADE

PRATICA DE
LINGUAGEM

OS SABERES PREVIOS E
0S OBJETOS DE
CONHECIMENTO.

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

Escrita (compartilhada e

Construcdo do sistema

(EFO2LP04) Ler e escrever corretamente palavras com silabas CV,

autdbnoma) alfabético/Convencdes |V, CVC, CCV, identificando que existem vogais em todas as
da escrita silabas.
(EF02LP02) Segmentar palavras em silabas e remover e substituir
Analise Construcdo do sistema | silabas iniciais, mediais ou finais para criar novas palavras.

linguistica/semidtica
(Alfabetizacéo)

alfabético e da ortografia

(EFO2LPO3) Ler

regulares diretas entre letras e fonemas (f, v, t, d, p, b) e

e escrever palavras com correspondéncias

correspondéncias regulares contextuais (c e g; € e 0, em posicdo

atona em final de palavra).

Conhecimento do

alfabeto do portugués do

(EF02LP06) Perceber o principio acrofénico que opera nos nomes

das letras do alfabeto.

Brasil
Conhecimento das | (EF02LPQ7) Escrever palavras, frases, textos curtos nas formas
diversas  grafias do | imprensa e cursiva.
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alfabeto/Acentuacao

Segmentacéo de
palavras/Classificacdo

de palavras por namero

(EF02LP08) Segmentar corretamente as palavras ao escrever frases

e textos.

de silabas
Oralidade Producdo de texto oral (EF02LP15) Cantar cantigas e cancOes, obedecendo ao ritmo e a
melodia.
Analise Forma de composicéo do | (EF02LP16) Identificar e reproduzir, em bilhetes, recados, avisos,

linguistica/semidtica
(Alfabetizacéo)

texto

cartas, e-mails, receitas (modo de fazer), relatos (digitais ou
impressos), a formatacdo e diagramacédo especifica de cada um

desses géneros.

Leitura/escuta
(compartilhada e

autdbnoma)

Imagens analiticas em

textos

(EF02LP20) Reconhecer a funcdo de textos utilizados para
apresentar informacdes coletadas em atividades de pesquisa

(enquetes, pequenas entrevistas, registros de experimentacdes).

Escrita (compartilhada e

autbnoma)

Producéo de textos

(EF02LP22) Planejar e produzir, em colabora¢cdo com os colegas e
com a ajuda do professor, pequenos relatos de experimentos,

entrevistas, verbetes de enciclopédia infantil, dentre outros géneros
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do campo investigativo, digitais ou impressos, considerando a

situacdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

Il UNIDADE
PRATICA DE | OS SABERES PREVIOS E | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
LINGUAGEM 0S OBJETOS DE
CONHECIMENTO.
Analise Construcdo do sistema | (EFO2LPO1) Utilizar, ao produzir o texto, grafia correta de

linguistica/semidtica
(Alfabetizacéo)

alfabético e da ortografia

palavras conhecidas ou com estruturas silabicas ja dominadas,
letras maiusculas em inicio de frases e em substantivos proprios,
segmentacao entre as palavras, ponto final, ponto de interrogacéo e

ponto de exclamacao.

Morfologia

(EFO2LP11) Formar o aumentativo e o diminutivo de palavras

com 0s sufixos -ao e -inho/-zinho.

Escrita (compartilhada e

(EFO2LP13) Planejar e produzir bilhetes e cartas, em meio

impresso e/ou digital, dentre outros géneros do campo da vida
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autbnoma) Escrita (compartilhada e | cotidiana, considerando a situagdo comunicativa e 0
autbnoma) tema/assunto/finalidade do texto.
(EFO02LP14) Planejar e produzir pequenos relatos de observagao
de processos, de fatos, de experiéncias pessoais, mantendo as
caracteristicas do género, considerando a situagcdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.
Anélise Forma de composicdo do | (EFO2LP17) Identificar e reproduzir, em relatos de experiéncias

linguistica/semidtica
(Alfabetizacéo)

texto

pessoais, a seqiéncia dos fatos, utilizando expressdes que
marquem a passagem do tempo (“antes”, “depois”, “ontem”,

“hoje”, “amanha”, “outro dia”, “antigamente”, “hd muito tempo”

etc.), e o nivel de informatividade necessario.

Escrita (compartilhada e

autdbnoma)

Escrita (compartilhada)

(EFO2LP18) Planejar e produzir cartazes e folhetos para divulgar
eventos da escola ou da comunidade, utilizando linguagem
persuasiva e elementos textuais e visuais (tamanho da letra, leiaute,
imagens) adequados ao Qénero, considerando a situacdo

comunicativa e o tema/assunto do texto.

Producéo de texto oral

(EF02LP19) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e
com a ajuda do professor, noticias curtas para publico infantil, para

compor jornal falado que possa ser repassado oralmente ou em
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Oralidade

meio digital, em audio ou video, dentre outros géneros do campo
jornalistico, considerando a situacdo comunicativa e 0

tema/assunto do texto.

Pesquisa

(EFO2LP21) Explorar, com a mediacdo do professor, textos
informativos de diferentes ambientes digitais de pesquisa,

conhecendo suas possibilidades.

Planejamento de texto

oral Exposicéo oral

(EF02LP24) Planejar e produzir, em colabora¢do com os colegas e
com a ajuda do professor, relatos de experimentos, registros de
observacdo, entrevistas, dentre outros géneros do campo
investigativo, que possam ser repassados oralmente por meio de
ferramentas digitais, em audio ou video, considerando a situacéo

comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

Anélise
linguistica/semidtica
(Alfabetizacao)

Formas de composicdo

de textos poéticos visuais

(EF02LP29) Observar, em poemas visuais, o formato do texto na

pagina, as ilustracdes e outros efeitos visuais.
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111 UNIDADE

PRATICA DE | OS SABERES PREVIOS E | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
LINGUAGEM 0S OBJETOS DE

CONHECIMENTO.
Analise Construgdo do sistema | (EFO2LPO05) Ler e escrever corretamente palavras com marcas de

linguistica/semidtica
(Alfabetizacéo)

alfabético e da ortografia

nasalidade (til, m, n).

Pontuacéo (EFO2LP09) Usar adequadamente ponto final, ponto de
interrogacéo e ponto de exclamacéo.
Sinonimia e | (EFO2LP10) Identificar sinbnimos de palavras de texto lido,

antonimia/Morfologia/Po

ntuacao

determinando a diferenca de sentido entre eles, e formar antbnimos
de palavras encontradas em texto lido pelo acréscimo do prefixo de

negacéo in-/im-.

Leitura/escuta
(compartilhada e

autbnoma)

Compreensdo em leitura

(EFO2LP12) Ler e compreender com certa autonomia cantigas,
letras de cancdo, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana,
considerando a situagcdo comunicativa e o tema/assunto do texto e

relacionando sua forma de organizacdo a sua finalidade.

Escrita (compartilhada e

Escrita autbnoma

(EF02LP23) Planejar e produzir, com certa autonomia, pequenos
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autbnoma) registros de observacdo de resultados de pesquisa, coerentes com
um tema investigado.
Analise Forma de composicdo | (EFO2LP25) Identificar e reproduzir, em relatos de experimentos,

linguistica/semiotica
(Alfabetizacéo)

dos textos/Adequacdo do

texto as normas de escrita

entrevistas, verbetes de enciclopédia infantil, digitais ou impressos,
a formatacéo e diagramacéo especifica de cada um desses géneros,

inclusive em suas versdes orais.

Leitura/escuta

Formacdo do leitor

(EFO2LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, textos

(compartilhada e | literario literarios, de géneros variados, desenvolvendo o gosto pela leitura.
autdbnoma
Escrita (compartilhada e | Escrita  autdbnoma e | (EF02LP27) Reescrever textos narrativos literarios lidos pelo

autdbnoma)

compartilhada

professor.

Escrita (compartilhada e

autdbnoma)

Forma de composicédo de

narrativas.

(EF02LP28) Reconhecer o conflito gerador de uma narrativa
ficcional e sua resolucéo, além de palavras, expressoes e frases que

caracterizam personagens e ambientes.
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3° ANO
| UNIDADE
PRATICA DE | OS SABERES PREVIOS E | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
LINGUAGEM 0S OBJETOS DE
CONHECIMENTO.
Analise Construcdo do sistema | (EFO3LPO1) Ler e escrever palavras com correspondéncias

linguistica/semidtica

(Ortografizacgéo)

alfabético e da ortografia

regulares contextuais entre grafemas e fonemas — c/qu; g/gu; r/rr;
s/ss; 0 (e ndo u) e e (e ndo i) em silaba atona em final de palavra —

e com marcas de nasalidade (til, m, n).

(EFO3LPO02) Ler e escrever corretamente palavras com silabas CV,
V, CVC, CCV, VC, VV, CVV, identificando que existem vogais

em todas as silabas.

Leitura/escuta
(compartilhada

autbnoma)

e

Conhecimento das
diversas  grafias  do
alfabeto/

Acentuacao

Segmentacéo de
palavras/

(EFO3LP04) Usar acento grafico (agudo ou circunflexo) em
monossilabos tonicos terminados em a, e, 0 e em palavras oxitonas

terminadas em a, e, 0, seguidas ou ndo de s.

(EFO3LPO5) Identificar

classificando-as

0 numero de silabas de palavras,

em monossilabas, dissilabas, trissilabas e

polissilabas.
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Classificacdo de palavras
por nimero de silabas
Construcdo do sistema
alfabético

Compreensdo em leitura

(EFO3LPO06) Identificar a silaba tdnica em palavra, classificando-a

em oxitona, paroxitona e proparoxitona.

(EFO3LP11) Ler e compreender, com autonomia, textos injuntivos
instrucionais (receitas, instrucdes de montagem etc.), com a
estrutura propria desses textos (verbos imperativos, indicacdo de
passos a ser seguidos) e mesclando palavras, imagens e recursos
grafico visuais, considerando a situacdo comunicativa e 0

tema/assunto do texto.

(EFO3LP12) Ler e compreender, com autonomia, cartas pessoais e
diarios, com expressdo de sentimentos e opinides, dentre outros
géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as convencoes
do género carta e considerando a situacdo comunicativa e 0

tema/assunto do texto.

Producdo de textos
Escrita (compartilhada e

autdbnoma)

Escrita Colaborativa

(EFO3LP13) Planejar e produzir cartas pessoais e diarios, com
expressdo de sentimentos e opinides, dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana, de acordo com as convengOes dos
géneros carta e diario e considerando a situacdo comunicativa e 0

tema/assunto do texto.
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Oralidade Performances orais (EFO3LP27) Recitar cordel e cantar repentes e emboladas,
observando as rimas e obedecendo ao ritmo e a melodia.
Il UNIDADE
PRATICA DE | OS SABERES PREVIOS E | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
CONHECIMENTO.
Analise Construcdo do sistema | (EFO3LPO3) Ler e escrever corretamente palavras com os digrafos

linguistica/semidtica

(Ortografizacéo)

alfabético e da ortografia

Ih, nh, ch.

Pontuacéo (EFO3LPOQ7) Identificar a funcdo na leitura e usar na escrita ponto
final, ponto de interrogacédo, ponto de exclamacdo e, em dialogos
(discurso direto), dois-pontos e travesséo.

Morfologia (EFO3LPO08) Identificar e diferenciar, em textos, substantivos e

verbos e suas func¢des na oracao: agente, acdo, objeto da acgéo.

Morfossintaxe

(EFO3LPQ9) Identificar, em textos, adjetivos e sua funcdo de

atribuicédo de propriedades aos substantivos.
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Morfologia

(EFO3LP10) Reconhecer prefixos e sufixos produtivos na
formacdo de palavras derivadas de substantivos, de adjetivos e de
verbos, utilizando-os para compreender palavras e para formar

novas palavras.

Escrita Escrita Colaborativa (EFO3LP14) Planejar e produzir textos injuntivos instrucionais,

(compartilhada e com a estrutura propria desses textos (verbos imperativos,

autdbnoma) indicacdo de passos a ser seguidos) e mesclando palavras, imagens
e recursos grafico-visuais, considerando a situagdo comunicativa e
0 tema/assunto do texto.

Oralidade Producdo de texto oral (EFO3LP15) Assistir, em video digital, a programa de culinaria
infantil e, a partir dele, planejar e produzir receitas em audio ou
video.

Analise Forma de composicdo do | (EFO3LP16) Identificar e reproduzir, em textos injuntivos

linguistica/semidtica (| texto instrucionais (receitas, instrucdes de montagem, digitais ou

Ortografizacao)

impressos), a formatagdo propria desses textos (verbos
imperativos, indicacdo de passos a ser seguidos) e a diagramacao
especifica dos textos desses géneros (lista de ingredientes ou

materiais e instrucdes de execugdo — "modo de fazer").
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(EFO3LP17) Identificar e reproduzir, em géneros epistolares e
didrios, a formatacdo préopria desses textos (relatos de
acontecimentos, expressdo de vivéncias, emocdes, opinides ou
criticas) e a diagramacdo especifica dos textos desses géneros

(data, saudacéo, corpo do texto, despedida, assinatura).

111 UNIDADE
PRATICA DE | OS SABERES PREVIOS E | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
LINGUAGEM 0S OBJETOS DE
CONHECIMENTO.
Leitura/escuta Compreensédo em leitura | (EFO3LP18) Ler e compreender, com autonomia, cartas dirigidas a
(compartilhada e veiculos da midia impressa ou digital (cartas de leitor e de

autdbnoma)

reclamacdo a jornais, revistas) e noticias, dentre outros géneros do
campo jornalistico, de acordo com as convengdes do género carta e

considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EFO3LP19) Identificar e discutir o propdsito do uso de recursos
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de persuasdo (cores, imagens, escolha de palavras, jogo de
palavras, tamanho de letras) em textos publicitarios e de

propaganda, como elementos de convencimento.

Producdo de textos
(escrita compartilhada e

autdbnoma)

Escrita colaborativa

(EFO03LP20) Produzir cartas dirigidas a veiculos da midia impressa
ou digital (cartas do leitor ou de reclamagéo a jornais ou revistas),
dentre outros géneros do campo politico-cidaddo, com opinides e
criticas, de acordo com as convencdes do género carta e

considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EFO3LP21) Produzir anuncios publicitarios, textos de campanhas
de conscientizacdo destinados ao publico infantil, observando os
recursos de persuasdo utilizados nos textos publicitarios e de
propaganda (cores, imagens, slogan, escolha de palavras, jogo de

palavras, tamanho e tipo de letras, diagramacao).

Oralidade

Planejamento e producéo

de texto

(EFO3LP22) Planejar e produzir, em colaboracdo com os colegas,
telejornal para pablico infantil com algumas noticias e textos de
campanhas que possam ser repassados oralmente ou em meio
digital, em audio ou video, considerando a situacdo comunicativa,
a organizacdo especifica da fala nesses Qéneros e o0

tema/assunto/finalidade dos textos.
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Anélise
linguistica/semiotica

(ortografizacdo)

Forma de composicdo

dos textos

(EFO3LP23) Analisar o uso de adjetivos em cartas dirigidas a
veiculos da midia impressa ou digital (cartas do leitor ou de

reclamacao a jornais ou revistas), digitais ou impressas.

Leitura/escuta
(compartilhada e

autdbnoma)

Compreensdo em leitura

(EFO3LP24) Ler/ouvir e compreender, com autonomia, relatos de

observacbes e de pesquisas em fontes de informagGes,

considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

Escrita (compartilhada

e autbnoma)

Producdo de textos

(EFO3LP25) Planejar e produzir textos para apresentar resultados
de observagbes e de pesquisas em fontes de informacdes,
incluindo, quando pertinente, imagens, diagramas e graficos ou
tabelas simples, considerando a situacdo comunicativa e 0

tema/assunto do texto.

Anélise
linguistica/semidtica
(Alfabetizacao)

Forma de composicdo
dos textos/Adequacdo do

texto as normas de escrita

(EFO3LP26) Identificar e reproduzir, em relatorios de observagédo
e pesquisa, a formatacdo e diagramacéo especifica desses géneros
(passos ou listas de itens, tabelas, ilustracdes, graficos, resumo dos

resultados), inclusive em suas versdes orais.
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4° ANO
| UNIDADE
PRATICA DE | OS SABERES PREVIOS | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
LINGUAGEM E OS OBJETOS DE
CONHECIMENTO.
Anélise Construcdo do sistema | (EFO4LPO01) Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia fonema-grafema

linguistica/semiotica

alfabético e da ortografia

regulares diretas e contextuais.

(Ortografizacéo) (EF04LP02) Ler e escrever, corretamente, palavras com silabas VV e CVV em casos nos
quais a combinacéo VV (ditongo) e reduzida na lingua oral (ai, ei, ou).

Conhecimento do alfabeto | (EFO4LP03) Localizar palavras no dicionario para esclarecer significados, reconhecendo o

do portugués do Brasil significado mais plausivel para o contexto que deu origem a consulta.

Conhecimento das | (EFO4LP04) Usar acento grafico (agudo ou circunflexo) em paroxitonas terminadas em -

diversas grafias do | i(s), -, -r, -80(s).

alfabeto/Acentuacéo.

Pontuacao (EFO04LPO05) Identificar a funcdo na leitura e usar, adequadamente, na escrita ponto final, de
interrogacdo, de exclamacéo, dois-pontos e travessdo em dialogos (discurso direto), virgula
em enumeracdes e em separacdo de vocativo e de aposto.

Oralidade Producéo de texto oral (EF04LP12) Assistir, em video digital, a programa infantil com instru¢ées de montagem,

de jogos e brincadeiras e, a partir dele, planejar e produzir tutoriais em audio ou video.

Leitura/escuta

(compartilhada

e

Imagens analiticas em

textos

(EF04LP20) Reconhecer a funcdo de graficos, diagramas e tabelas em textos, como forma de

apresentacao de dados e informagdes.
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autbnoma)

Oralidade Performances orais (EF04LP25) Representar cenas de textos dramaticos, reproduzindo as falas das personagens, de
acordo com as rubricas de interpretacdo e movimento indicadas pelo autor.

Analise Formas de composicdo de | (EFO4LP26) Observar, em poemas concretos, o formato, a distribuicdo e a diagramagéo das

linguistica/semidtica

(Ortografizacao)

textos poéticos visuais

letras do texto na pégina.

11 UNIDADE
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PRATICA DE

LINGUAGEM

OS SABERES PREVIOS
E OS OBJETOS DE
CONHECIMENTO.

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

Analise
linguistica/semiotic

a (Ortografizacgéo)

Morfologia

(EFO04LPO06) Identificar em textos e usar na producgédo textual a concordancia

entre substantivo ou pronome pessoal e verbo (concordancia verbal).

Morfossintaxe

(EF04LPOQ7) Identificar em textos e usar na producéo textual a concordancia

entre artigo, substantivo e adjetivo (concordancia no grupo nominal).

(EF04LP08) Reconhecer e grafar, corretamente, palavras derivadas com 0s

Morfologia sufixos -agem, -0s0, -eza, -izar/-isar (regulares morfologicas).
(EF04LPQ9) Ler e compreender, com autonomia, boletos, faturas e carnés,
Leitura/escuta dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as
(compartilhada e | Compreenséo em | convencdes do género (campos, itens elencados, medidas de consumo, cédigo
autdbnoma) leitura de barras) e considerando a situacdo comunicativa e a finalidade do texto.

(EFO4LP10) Ler e compreender, com autonomia, cartas pessoais de
reclamacdo, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com
as convengbes do género carta e considerando a situagdo comunicativa e o

tema/assunto/finalidade do texto.

Producéo de textos

Escrita

Escrita Colaborativa

(EFO4LP11) Planejar e produzir, com autonomia, cartas pessoais de

reclamacao, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com
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(compartilhada e

as convencGes do género carta e com a estrutura propria desses textos

autbnoma) (problema, opinido, argumentos), considerando a situacdo comunicativa e 0
tema/assunto/finalidade do texto.

Analise Forma de composicdo | (EFO4LP18) Analisar o padrdo entonacional e a expressao facial e corporal de
linguistica/semiotic | dos textos ancoras de jornais radiofonicos ou televisivos e de
a (Ortografizagéo) entrevistadores/entrevistados

Leitura/escuta Compreenséo em | (EFO4LP19) Ler e compreender textos expositivos de divulgacdo cientifica
(compartilhada e | leitura para criangas, considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.
autdbnoma)

Analise Forma de composicdo | (EFO4LP27) Identificar, em textos dramaticos, marcadores das falas das

linguistica/semiotic

a (Ortografizacéo)

de textos dramaticos

personagens e de cena.

111 UNIDADE
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PRATICA DE LINGUAGEM

OS SABERES PREVIOS E OS
OBJETOS DE CONHECIMENTO.

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES
LOCAIS.

Analise

(Ortografizacgéo)

linguistica/semiotica

Forma de composicao do texto

(EFO04LP13) Identificar e reproduzir, em textos
injuntivos instrucionais (instrugdes de jogos
digitais ou impressos), a formatacdo propria
desses textos (verbos imperativos, indicacdo de
passos a ser sequidos) e formato especifico dos
textos orais ou escritos desses géneros (lista/

apresentacdo de materiais e instrugdes/passos de

J0go).

Leitura/escuta

(compartilhada e

Compreensédo em leitura

(EFO04LP14) Identificar, em noticias, fatos,

autdbnoma) participantes, local e momento/tempo da
ocorréncia do fato noticiado.
(EF04LP15) Distinguir fatos de
opinides/sugestdes em textos (informativos,
jornalisticos, publicitarios etc.).

Producdo de  textos  (escrita (EFO04LP16) Produzir noticias sobre fatos

compartilhada e autbnoma) Escrita colaborativa ocorridos no universo escolar, digitais ou

impressas, para o jornal da escola, noticiando 0s
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fatos e seus atores e comentando decorréncias,
de acordo com as convengfes do género noticia
e considerando a situagdo comunicativa e o

tema/assunto do texto.

Oralidade

Planejamento e producéo de texto

(EFO04LP17) Produzir jornais radiofénicos ou
televisivos e entrevistas veiculadas em radio, TV
e na internet, orientando-se por roteiro ou texto e
demonstrando conhecimento dos géneros jornal

falado/televisivo e entrevista.

Producdo de textos

Escrita (compartilhada e autbnoma)

Producdo de textos

(EF04LP21) Planejar e produzir textos sobre
temas de interesse, com base em resultados de
observacbes e pesquisas em fontes de
informac6es impressas ou eletrénicas, incluindo,
quando pertinente, imagens e graficos ou tabelas
simples, considerando a situacdo comunicativa e

o tema/assunto do texto.

Escrita autbnoma

(EF04LP22) Planejar e produzir, com certa
autonomia, verbetes de enciclopédia infantil,

digitais ou impressos, considerando a situacao

213



comunicativa e o tema/assunto/finalidade do

texto.

Analise
(Alfabetizacgéo)

linguistica/semiotica

Forma de composicdo dos textos

Coesao e articuladores

(EF04LP23) Identificar e reproduzir, em
verbetes de enciclopédia infantil, digitais ou
impressos, a formatagdo e diagramacéo
especifica desse género (titulo do verbete,
definicdo, detalhamento, curiosidades),
considerando a situacdo comunicativa e o0

tema/assunto/finalidade do texto.

Forma de composicdo dos textos.
Adequacéo dos textos as normas da

escrita.

(EF04LP24) Identificar e reproduzir, em seu
formato, tabelas, diagramas e graficos em
relatorios de observacédo e pesquisa, como forma

de apresentacdo de dados e informacdes.
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| UNIDADE
PRATICA DE | OS SABERES PREVIOS | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
LINGUAGEM E OS OBJETOS DE
CONHECIMENTO.
Analise Construcdo do sistema | (EFO5LPO01) Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia fonema-

linguistica/semiotic

a (Ortografizacgéo)

alfabético e da

ortografia

grafema regulares, contextuais e morfologicas e palavras de uso frequente com

correspondéncias irregulares.

do

alfabeto do portugués

Conhecimento

do Brasil

(EFO5LPO02) Identificar o carater polissémico das palavras (uma mesma
palavra com diferentes significados, de acordo com o contexto de uso),
comparando o significado de determinados termos utilizados nas areas

cientificas com esses mesmos termos utilizados na linguagem usual.

das
do

Conhecimento
diversas grafias

alfabeto/Acentuacao

EFO5LP03) Acentuar corretamente oxitonas,

proparoxitonas.

palavras paroxitonas e

Pontuacao

(EFO5LP04) Diferenciar, na leitura de textos, virgula, ponto e virgula, dois-
pontos e reconhecer, na leitura de textos, o efeito de sentido que decorre do uso

de reticéncias, aspas, parénteses.
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Morfologia (EFO5LPO05) Identificar a expressao de presente, passado e futuro em tempos
verbais do modo indicativo.
Leitura/escuta Compreenséo em | (EFO5LP09) Ler e compreender, com autonomia, textos instrucional de regras
(compartilhada e | leitura de jogo, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as
autdbnoma) convengOes do género e considerando a situacdo comunicativa e a finalidade
do texto.
Leitura/escuta Compreenséo em | (EFO5LP10) Ler e compreender, com autonomia, anedotas, piadas e cartuns,
(compartilhada e | leitura dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as

autdbnoma)

convengOes do género e considerando a situacdo comunicativa e a finalidade

do texto.

Producdo de textos

Escrita Colaborativa

(EFO5LP11) Registrar, com autonomia, anedotas, piadas e cartuns, dentre

Escrita outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as convencdes do
(compartilhada e género e considerando a situagcdo comunicativa e a finalidade do texto.
autdbnoma)

Analise Forma de composicédo | (EFO5LP20) Analisar a validade e forca de argumentos em argumentacdes

linguistica/semiotic

a (ortografizacéo)

dos textos

sobre produtos de midia para publico infantil (filmes, desenhos animados,

HQs, games etc.), com base em conhecimentos sobre 0s mesmos.
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11 UNIDADE
PRATICA DE | OS SABERES PREVIOS | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS,
LINGUAGEM E OS OBJETOS DE
CONHECIMENTO.
Analise Morfologia (EFO5LP06) Flexionar, adequadamente, na escrita e na oralidade, os verbos

linguistica/semidtica

em concordancia com pronomes pessoais/nomes sujeitos da oracéo.

(ortografizagao) (EFO5LPO08) Diferenciar palavras primitivas, derivadas e compostas, e
derivadas por adicéo de prefixo e de sufixo.
Oralidade Producdo de texto oral. | (EFO05LP13) Assistir, em video digital, a postagem de vlog infantil de criticas

de brinquedos e livros de literatura infantil e, a partir dele, planejar e produzir

resenhas digitais em audio ou video.

(EFO5LP15) Ler/assistir e compreender, com autonomia, noticias,
reportagens, videos em vlogs argumentativos, dentre outros géneros do campo
politico-cidad&o, de acordo com as convengdes dos géneros e considerando a

situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EFO5LP16) Comparar informacdes sobre um mesmo fato veiculadas em

diferentes midias e concluir sobre qual é mais confiavel e por qué.
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Producdo de textos
(escrita
compartilhada e

autdbnoma)

Escrita colaborativa

(EFO5LP17) Produzir roteiro para edicdo de uma reportagem digital sobre
temas de interesse da turma, a partir de buscas de informagdes, imagens,
audios e videos na internet, de acordo com as convencdes do género e

considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

Oralidade

Planejamento e

producéo de texto

(EFO5LP18) Roteirizar, produzir e editar video para vlogs argumentativos
sobre produtos de midia para publico infantil (filmes, desenhos animados,
HQs, games etc.), com base em conhecimentos sobre os mesmos, de acordo
com as convencgdes do género e considerando a situagdo comunicativa e 0

tema/assunto/finalidade do texto.

Anélise
linguistica/semidtica

(ortografizacdo)

Forma de composicéo

dos textos

(EFO5LP21) Analisar o padrdo entonacional, a expressao facial e corporal e
as escolhas de variedade e registro linguisticos de vloggersde vlogs opinativos

Ou argumentativos.

Imagens analiticas em

textos

(EFO05LP23) Comparar informac6es apresentadas em graficos ou tabelas.

Analise
linguistica/semidtica
(Alfabetizacao)

Forma de composicéo
dos textos.
Adequacéo do texto as

normas de escrita

(EFO5LP26) Utilizar, ao produzir o texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais: regras sintaticas de concordancia nominal e verbal, convencdes
de escrita de citacBes, pontuacdo (ponto final, dois-pontos, virgulas em

enumeracdes) e regras ortograficas.
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111 UNIDADE
PRATICA DE | OS SABERES | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
LINGUAGEM PREVIOS E OS
OBJETOS DE
CONHECIMENTO.
Analise Morfologia (EFO5LPO7) Identificar, em textos, o uso de conjuncbes e a relacdo que

linguistica/semidtica

(ortografizacdo)

estabelecem entre partes do texto: adi¢do, oposicdo, tempo, causa, condicéo,

finalidade.

Escrita

(compartilhada

e

Escrita Colaborativa

(EFO5LP12) Planejar e produzir, com autonomia, textos instrucionais de regras

de jogo, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as

autdbnoma) convencgOes do género e considerando a situacdo comunicativa e a finalidade do
texto.
Analise Forma de composicdo | (EFO5LP14) Identificar e reproduzir, em textos de resenha critica de

linguistica/semidtica

(Ortografizacéo)

do texto

brinquedos ou livros de literatura infantil, a formatacdo propria desses textos

(apresentacao e avaliacdo do produto).

Producéo de texto

(EFO5LP19) Argumentar oralmente sobre acontecimentos de interesse social,
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com base em conhecimentos sobre fatos divulgados em TV, radio, midia

impressa e digital, respeitando pontos de vista diferentes.

Leitura/escuta Compreenséo em | (EFO5LP22) Ler e compreender verbetes de diciondario, identificando a
(compartilhada e | leitura estrutura, as informagdes gramaticais (significado de abreviaturas) e as
autdbnoma) informagdes semanticas.

Producdo de textos Producdo de textos (EFO5LP24) Planejar e produzir texto sobre tema de interesse, organizando
(Escrita resultados de pesquisa em fontes de informacao impressas ou digitais, incluindo
compartilhada e imagens e graficos ou tabelas, considerando a situacdo comunicativa e o

autbnoma) tema/assunto do texto.
Escrita autbnoma (EFO5LP25) Planejar e produzir, com certa autonomia, verbetes de dicionario,
digitais ou impressos, considerando a situacdo comunicativa e 0
tema/assunto/finalidade do texto.
Analise Forma de composicdo | (EFO5LP27) Utilizar, ao produzir o texto, recursos de coesdo pronominal

linguistica/semidtica

(Ortografizacéo)

dos textos.
Coesao e

articuladores.

(pronomes anaforicos) e articuladores de relacBes de sentido (tempo, causa,

oposic¢do, conclusdo, comparacao), com nivel adequado de informatividade.

de

composicdo de textos

Formas

(EFO5LP28) Observar, em ciberpoemas e minicontos infantis em midia digital,

0s recursos multissemidticos presentes nesses textos digitais.
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poéticos visuais

ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS




Leitura
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na Web e vislumbrar possibilidades de uma escrita hipertextual.

Apreciagdo e réplica

(EF67LP02) Explorar o espaco reservado ao leitor nos jornais, revistas, impressos e
on-line, sites noticiosos etc., destacando noticias, fotorreportagens, entrevistas,
charges, assuntos, temas, debates em foco, posicionando-se de maneira ética e
respeitosa frente a esses textos e opinides a eles relacionadas, e publicar noticias,
notas jornalisticas, fotorreportagem de interesse geral nesses

espacos do leitor.

Relacéo entre textos

(EF67LP03) Comparar informagfes sobre um mesmo fato divulgadas em diferentes
veiculos e

midias, analisando e avaliando a confiabilidade.

Estratégia de leitura

Distincdo de fato e opinido

(EF67LP04) Distinguir, em segmentos descontinuos de textos, fato da opinido
enunciada em relacdo

a esse mesmo fato.

Estratégia de leitura:

identificacdo de teses e
argumentos

Apreciacao e réplica

(EF67LP05) Identificar e avaliar teses/opiniGes/posicionamentos explicitos e
argumentos em textos argumentativos (carta de leitor, comentario, artigo de opinido,
resenha critica etc.), manifestando

concordancia ou discordancia.

Efeitos de sentido

(EF67LP06) Identificar os efeitos de sentido provocados pela selecdo lexical,
topicalizacdo de elementos e selecdo e hierarquizacdo de informagbes, uso de 33

pessoa etc.

(EF67LP0O7) Identificar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos
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diversos (como a
elaboracdo do titulo, escolhas lexicais, construgdes metaféricas, a explicitacdo ou 4
ocultacéo de fontes de informacéo) e perceber seus efeitos de sentido.

Efeitos de sentido Exploracdo da

multissemiose

(EF67LPO08) Identificar os efeitos de sentido devidos a escolha de imagens estéaticas,
sequenciacdo ou sobreposicdo de imagens, definicdo de figura/fundo, angulo,
profundidade e foco, cores/tonalidades, relagdo com o escrito (relages de reiteracgéo,
complementacdo ou oposicao) etc. em noticias, reportagens, fotorreportagens, foto-
denuncias, memes, gifs, anancios publicitarios e

propagandas publicados em jornais, revistas, sites na internet etc.

Curadoria de informacéo

(EF67LP20) Realizar pesquisa, a partir de recortes e questdes definidos previamente,

usando fontes indicadas e abertas.

Producdo de textos

Estratégias de producédo: planejamento

de textos informativos

(EF67LP09) Planejar noticia impressa e para circulacdo em outras midias (radio ou
TV/video), tendo em vista as condicbes de producdo, do texto — objetivo,
leitores/espectadores, veiculos e midia de circulacéo etc. —, a partir da escolha do fatg
a ser noticiado (de relevancia para a turma, escola ou comunidade), do levantamento
de dados e informacdes sobre o fato — que pode envolver entrevistas com envolvidos
ou com especialistas, consultas a fontes, analise de documentos, cobertura de eventos
etc.—, do registro dessas informacBes e dados, da escolha de fotos ou imagens a
produzir ou a utilizar etc. e a previsdo de uma estrutura hipertextual (no caso de
publicacdo em sites ou blogs

noticiosos).
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Textualizacdo, tendo em vista suas
de

caracteristicas do género em questdo, o

condicdes producdo, as

estabelecimento de coesdo, adequacéo
a norma-

padréo e o0 uso adequado de

ferramentas de edigéo.

(EF67LP10) Produzir noticia impressa tendo em vista caracteristicas do género —|
titulo ou manchete com verbo no tempo presente, linha fina (opcional), lide,
progressao dada pela ordem decrescente de importancia dos fatos, uso de 32 pessoa, de
palavras que indicam precisdo —, e o estabelecimento adequado de coesdo e produzir
noticia para TV, rédio e internet, tendo em vista, alem das caracteristicas do género,
o0s recursos de midias disponiveis e 0 manejo de recursos de captacdo e edicdo de

audio e imagem.

Estratégias de producédo: planejamento

de textos argumentativos e apreciativos

(EF67LP11) Planejar resenhas, vlogs, videos e podcasts variados, e textos e videos de
apresentacdo e apreciacdo proprios das culturas juvenis (algumas possibilidades:
fanzines, fanclipes, e-zines, gameplay, detonado etc.), dentre outros, tendo em vista as
condicdes de producdo do texto — objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de
circulacdo etc. —, a partir da escolha de uma producdo ou evento cultural para
analisar — livro, filme, série, game, cancdo, videoclipe, fanclipe,

show, saraus, slams etc. — da busca de informacdo sobre a producdo ou evento
escolhido, da sintese de informacGes sobre a obra/evento e do elenco/selecdo de
aspectos, elementos ou recursos que

possam ser destacados positiva ou negativamente ou da roteirizacdo dogam para

passo a passo do posterior gravacdo dos videos. e

Textualizacdo de textos

argumentativos e

(EF67LP12) Produzir resenhas criticas, vlogs, videos, podcasts variados e producdes
e géneros proprios das culturas juvenis (algumas possibilidades: fanzines, fanclipes, e-

zines, gameplay, detonado etc.), que apresentem/descrevam e/ou avaliem producdes
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LEGENDA:

HABILIDADES DO | TRIMESTRE

HABILIDADES DO Il TRIMESTRE

B | HABILIDADES DO 11l TRIMESTRE




UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS

DE|

CONHECIMENTO

HABILIDADES

Leitura

Reconstrucdo do contexto de

producéo,

circulagdo ¢

recepcgéo de textos.

(EFO7LPO1) Distinguir diferentes propostas editoriais- sensacionalismo, jornalismo
investigativo etc.-, de forma a identificar os recursos utilizados para impactar/chocar o

leitor que ppodem comprometer uma analise critica da noticia e do fato noticiado.

Caracterizagédo

do campo

jornalistico e relacdo entre os

géneros

em

circulagéo,

(EFO7LP02) Comparar noticias e reportagens sobre um mesmo fato divulgadas em
diferentes midias, analisando as especificidades das midias, os processos de

(re)elaboracdo dos textos e a convergéncia das midias em noticias ou reportagens

midias e praticas da culturamultissemidticas.

digital

(EF67LP01) Analisar a estrutura e funcionamento dos hiperlinks em textos noticiosos
publicados

na Web e vislumbrar possibilidades de uma escrita hipertextual.

Apreciacao e réplica

(EF67LP02) Explorar o espaco reservado ao leitor nos jornais, revistas, impressos e
on-line, sites noticiosos etc., destacando noticias, fotorreportagens, entrevistas,
charges, assuntos, temas, debates em foco, posicionando-se de maneira ética €
respeitosa frente a esses textos e opinides a eles relacionadas, e publicar noticias,
notas jornalisticas, fotorreportagem de interesse geral nesses

espacos do leitor.

Relacdo entre textos

(EF67LP03) Comparar informag6es sobre um mesmo fato divulgadas em diferentes

veiculos e

midias, analisando e avaliando a confiabilidade.




Estratégia de leitura
Distingéo de fato e opinido

(EF67LP04) Distinguir, em segmentos descontinuos de textos, fato da opinido
enunciada em relacdo

a esse mesmo fato.

Estratégia de
leitura: identificacéo
de teses e
argumentos

Apreciagdo e réplica

(EF67LPO5)

argumentos em textos argumentativos (carta de leitor, comentario, artigo de opiniéo,

Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos e

resenha critica etc.), manifestando

concordancia ou discordancia.

Efeitos de sentido

(EF67LP06) Ildentificar os efeitos de sentido provocados pela selecdo lexical,
topicalizacdo de elementos e selecdo e hierarquizacdo de informagdes, uso de 39
pessoa etc.

(EF67LPO7) Identificar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos
diversos (como a

elaboracdo do titulo, escolhas lexicais, construcdes metaforicas, a explicitacdo ou a

ocultacéo de fontes de informacéo) e perceber seus efeitos de sentido.

de

Exploracdo da multissemiose

Efeitos sentido

(EF67LP08) Identificar os efeitos de sentido devidos a escolha de imagens estaticas,
sequenciacdo ou sobreposicdo de imagens, definicdo de figura/fundo, angulo,
profundidade e foco, cores/tonalidades, relacdo com o escrito (relagcdes de reiteracéo,
complementacdo ou oposicdo) etc. em noticias, reportagens, fotorreportagens, foto-
denuncias, memes, gifs, anincios publicitarios e

propagandas publicados em jornais, revistas, sites na internet etc.

Curadoria de informacao

(EF67LP20) Realizar pesquisa, a partir de recortes e questdes definidos previamente,

usando fontes indicadas e abertas.




Producdo de textos

Estratégias de producdo:

planejamento  de  textos

informativos

(EF67LPQ9) Planejar noticia impressa e para circulacdo em outras midias (radio ou
TV/video), tendo em vista as condigdes de producdo, do texto — objetivo,
leitores/espectadores, veiculos e midia de circulagdo etc. —, a partir da escolha do fato
a ser noticiado (de relevancia para a turma, escola ou comunidade), do levantamento
de dados e informagdes sobre o fato — que pode envolver entrevistas com envolvidos
ou com especialistas, consultas a fontes, analise de documentos, cobertura de eventos
etc.—, do registro dessas informacdes e dados, da escolha de fotos ou imagens a
produzir ou a utilizar etc. e a previsdo de uma estrutura hipertextual (no caso de
publicacdo em sites ou blogs

noticiosos).

Textualizacdo, tendo em
vista suas condigdes de
producdo, as caracteristicas
do género em questdo, o
estabelecimento de coesdo,
adequacao a norma-

padrdo e o uso adequado de

ferramentas de edicéo.

(EF67LP10) Produzir noticia impressa tendo em vista caracteristicas do género —
titulo ou manchete com verbo no tempo presente, linha fina (opcional), lide,
progressao dada pela ordem decrescente de importancia dos fatos, uso de 3?2 pessoa, de
palavras que indicam precisdo —, e 0 estabelecimento adequado de coesdo e produzir
noticia para TV, radio e internet, tendo em vista, além das caracteristicas do género,
0s recursos de midias disponiveis e 0 manejo de recursos de captacdo e edicdo de

audio e imagem.

Estratégias de producdo:

planejamento  de  textos

argumentativos e

(EF67LP11) Planejar resenhas, vlogs, videos e podcasts variados, e textos e videos de
apresentacdo e apreciacdo proprios das culturas juvenis (algumas possibilidades:
fanzines, fanclipes, e-zines, gameplay, detonado etc.), dentre outros, tendo em vista as
condicdes de producdo do texto — objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de

circulacdo etc. —, a partir da escolha de uma producdo ou evento cultural para




apreciativos

analisar — livro, filme, série, game, can¢do, videoclipe, fanclipe,

show, saraus, slams etc. — da busca de informacdo sobre a producdo ou evento
escolhido, da sintese de informacdes sobre a obra/evento e do elenco/selecdo de
aspectos, elementos ou recursos que

possam ser destacados positiva ou negativamente ou da roteirizacdo dogam para

passo a passo do posterior gravacao dos videos. e

Textualizagdo de textos
argumentativos e

/Apreciativos

(EF67LP12) Produzir resenhas criticas, vlogs, videos, podcasts variados e producdes
e géneros proprios das culturas juvenis (algumas possibilidades: fanzines, fanclipes, e-
zines, gameplay, detonado etc.), que apresentem/descrevam e/ou avaliem producdes
culturais (livro, filme, série, game, cancdo, disco, videoclipe etc.) ou evento (show,
sarau, slam etc.), tendo em vista o contexto de

producdo dado, as caracteristicas do género, os recursos das midias envolvidas e a

textualizacdo adequada dos textos e/ou producdes.

Producdo e edicdo de textos

publicitarios

(EF67LP13) Produzir, revisar e editar textos publicitarios, levando em conta o
contexto de producdo dado, explorando recursos multissemioticos, relacionando
elementos verbais e visuais, utilizando adequadamente estratégias discursivas de
persuasdo e/ou convencimento e criando titulo ou slogan que facam o leitor motivar-
se a interagir com o texto produzido e se sinta atraido pelo servico, ideia

ou produto em questao.

Estratégia de
producéo:
planejamento de
textos

(EF67LP19) Realizar levantamento de questdes, problemas que requeiram a denuncia
de desrespeito
a direitos, reivindicacdes, reclamacoes, solicitacbes que contemplem a comunidade

escolar ou algum de seus membros e examinar normas e legislacoes.




reivindicatorios ou
propositivos
Estratégias de escrita: (EF67LP21) Divulgar resultados de pesquisas por meio de apresentaces orais,

textualizagéo,

edicdo

revisaio e

painéis, artigos de divulgacdo cientifica, verbetes de enciclopédia, podcasts cientificos
etc.
(EF67LP22) Produzir resumos, a partir das notas e/ou esquemas feitos, com 0 uso

adequado de paréfrases e citacdes.

Oralidade

Planejamento e producéo de

entrevistas orais

(EF67LP14) Definir o contexto de producdovista (objetivos, o que se pretende
da entre porque aquele entrevistado etc.),conseguir, sobre o entrevistado e sobre
levantar informag0es ou tema em questdo,o acontecimento e realizar entrevista
preparar o roteiro de perguntar especialistasoral com envolvidos ou o0 tema em
relacionados com o fato noticiado ou compauta, usando roteiro previamente
elaborado e formulando outras perguntas aspostas dadas e, quando for o caso,
partir das re partes, transcrever e proceder aselecionar do texto, adequando-o a
uma edicéo escrita seu contexto de e garantindo a
publicacdo, a construcdo composicional dorelevancia das informac6es

género mantidas e a continuidade tematica.

Conversacdo espontanea

(EF67LP23) Respeitar os turnos de fala, na
participacdo em conversagdes e em discussdes
ou atividades coletivas, na sala de aula e na
escola e formular perguntas coerentes e
adequadas em

momentos oportunos em situagdes de aulas,




























DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA

ANO: 8°

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS
CONHECIMENTO

DE

HABILIDADES

Leitura

Reconstrucdo do contexto de
producdo, circulagdio ¢

recepcao de textos.

(EF89LPO01) Analisar os interesses que movem o campo jornalistico, os efeitos das
novas
tecnologias no campo e as condi¢fes que fazem da informacdo uma mercadoria, de

forma a poder desenvolver uma atitude critica frente aos textos jornalisticos.

do

jornalistico e relacdo entre 0s

Caracterizagéo campo

géneros em  circulacao,

‘(EFO8LPO1) Identificar e comparar as varias editorias de jornais impressos e digitais
e de sites noticiosos, de forma a refletir sobre os tipos de fato que séo noticiados e

comentados, as escolhas sobre o que noticiar e 0 que ndo noticiar e o

midias e praticas da culturadestaque/enfoque dado e a fidedignidade da informacéo.

digital.

(EF89LP02) Analisar diferentes praticas (curtir, compartilhar, comentar, curar etc.) e
textos pertencentes a diferentes géneros da cultura digital (meme, gif, comentario,
charge digital etc.) envolvidos no trato com a informacdo e opinido, de forma a
possibilitar uma presenca mais critica e

ética nas redes.

de

apreender os sentidos globais

Estratégia leitura:

do texto Apreciacéo e réplica

(EF89LPO03) Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de
leitores, comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) €
posicionar-se de forma critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e

opinides relacionados a esses textos.

Relacdo entre textos

(EFO8LP02) Justificar diferencas ou semelhancas no tratamento dado a uma mesma
informacéo veiculada em textos diferentes, consultando sites

e servicos de checadores de fatos.




Estratégia de leitura:
apreender
os sentidos globais do texto

Apreciagdo e réplica

(EF89LPO04) Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos e
implicitos, argumentos

e contra-argumentos em textos argumentativos do campo (carta de leitor, comentério,
artigo de opinido, resenha critica etc.), posicionando-se frente a questdo controversa

de forma sustentada.

Efeitos de sentido

(EF89LPO05) Analisar o efeito de sentido produzido pelo uso, em textos, de recurso &
formas de apropriacdo textual (parafrases, citagdes, discurso direto, indireto ou
indireto livre).

(EF89LP06) Analisar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos
diversos (como a

elaboracdo do titulo, escolhas lexicais, construgcdes metaforicas, a explicitacdo ou a

ocultacéo de fontes de informacéo) e seus efeitos de sentido.

Efeitos de sentido

Exploracdo da multissemiose

(EF89LPO7) Analisar, em noticias, reportagens e pecas publicitarias em varias midias,
os efeitos de sentido devidos ao tratamento e a composicdo dos elementos nas
imagens em movimento, a performance, a montagem feita (ritmo, duracdo e
sincronizacéo entre as linguagens —

complementaridades, interferéncias etc.) e ao ritmo, melodia, instrumentos e

sampleamentos das musicas e efeitos sonoros.

Producéo de textos

Estratégia de  producéo:

planejamento  de  textos

informativos

(EF89LPO08) Planejar reportagem impressa e em outras midias (radio ou TV/video,
sites), tendo em vista as condicbes de producdo do texto - objetivo,
leitores/espectadores, veiculos e midia de circulacdo etc. — a partir da escolha do fato
a ser aprofundado ou do tema a ser focado (de relevancia para a turma, escola ou

comunidade), do levantamento de dados e informacg6es sobre o fato ou tema




— que pode envolver entrevistas com envolvidos ou com especialistas, consultas a
fontes diversas, anélise de documentos, cobertura de eventos etc. -, do registro dessas
informacdes e dados, da escolha de fotos ou imagens a produzir ou a utilizar etc., da
producdo de infograficos, quando for o caso, e da organizacao hipertextual (no caso &
publicacdo em sites ou blogs noticiosos ou mesmo de

jornais impressos, por meio de boxes variados).

(EF89LP09) Produzir reportagem impressa, com titulo, linha fina (optativa),

Estratégia de  producdo: jorganizacdo composicional (expositiva, interpretativa e/ou opinativa), progressao
textualizacdo de  textos tematica e uso de recursos linguisticos compativeis com as escolhas feitas e
informativos reportagens multimidiaticas, tendo em vista as condigdes de producdo, as
caracteristicas do género, os recursos e midias disponiveis, sua
organizacdo hipertextual e o manejo adequado de recursos de captacdo e edicdo de
audio e imagem e adequacdo a norma-padrao.
(EF89LP10) Planejar artigos de opinido, tendo em vista as condi¢cdes de producdo do
Estratégia de  producdo:texto — objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de circulacdo etc. —, a partir,
planejamento  de  textosda escolha do tema ou questdo a ser discutido(a), da relevancia para a turma, escola ou

argumentativos

apreciativos

€

comunidade, do levantamento de dados e informacdes sobre a questdo, de argumentos
relacionados a diferentes posicionamentos em jogo, da definicho — o que pode
envolver consultas a fontes diversas, entrevistas com especialistas,

analise de textos, organizacdo esquematica das informacdes e argumentos — dos (tipos

de) argumentos e estratégias que pretende utilizar para convencer os leitores.

Textualizagdo de

textos

(EFO8LPO03) Produzir artigos de opinido, tendo em vista o contexto de producdo dado,

a defesa de um ponto de vista, utilizando argumentos e contra-argumentos e




argumentativos e apreciativos

articuladores de coeséo que marquem relac6es de oposigéo, contraste,exemplificagdo,

énfase.

Estratégias de producdo:
planejamento, textualizagéo,
revisdo e edicdo de textos
publicitéarios

(EF89LP11) Produzir, revisar e editar pecas e campanhas publicitarias, envolvendo o
uso articulado e complementar de diferentes pecas publicitarias: cartaz, banner,
indoor, folheto, panfleto, aniincio de jornal/revista, para internet, spot, propaganda de
radio, TV, a partir da escolha da questdo/problema/causa significativa para a escola
e/ou a comunidade escolar, da defini¢cdo do

publico-alvo, das pecas que serdo produzidas, das estratégias de persuasdao e

convencimento que serdo utilizadas.

Oralidade

Estratégias de producéo:
planejamento debates

e em

participacao

regrados

(EF89LP12) Planejar coletivamente a realizagdo de um debate sobre tema
previamente definido, de interesse coletivo, com regras acordadas e planejar, em
grupo, participacdo em debate a partir do levantamento de informacg6es e argumentos
que possam sustentar o posicionamento a ser defendido (o que pode envolver
entrevistas com especialistas, consultas a fontes diversas, o registro das informacdes e
dados obtidos etc.), tendo em vista as condi¢cdes de producdo do debate — perfil dos
ouvintes e demais participantes, objetivos do debate, motivactes para sua realizacéo,
argumentos e estratégias de convencimento mais eficazes etc. e participar de
debates regrados, na condi¢do de

membro de uma equipe de debatedor, apresentador/mediador, espectador (com
ou sem direito a

perguntas), e/ou de juiz/avaliador, como forma de compreender o funcionamento do
debate, e poder participar de forma convincente, ética, respeitosa e critica e

desenvolver uma atitude de respeito e




dialogo para com as ideias divergentes.

de

producéo:

Estratégias

planejamento,

realizacéo e edicdo

de entrevistas orais

(EF89LP13) Planejar entrevistas orais com pessoas ligadas ao fato noticiado,
especialistas etc., como forma de obter dados e informacdes sobre os fatos cobertos
sobre o tema ou questdo discutida ou tematicas em estudo, levando em conta o género
e seu contexto de producdo, partindo do levantamento de informagbes sobre o
entrevistado e sobre a temética e da elaboracdo de um roteiro de perguntas, garantindo
a relevancia das informacdes mantidas e a continuidade tematica, realizar entrevista e
fazer edicdo em audio ou video, incluindo uma contextualizagéo inicial e uma fala de
encerramento para publicacdo da entrevista isoladamente ou como parte integrante de
reportagem

multimidiatica, adequando-a a seu contexto de publicacdo e garantindo a relevancia

das informacGes mantidas e a continuidade tematica.

Analise linguistica/semiotica

Argumentacéo:

movimentos
argumentativos, tipos

de
argumento e forca

argumentativa

(EF89LP14) Analisar, em textos argumentativos e propositivos, 0s movimentos
argumentativos de sustentacdo, refutacdo e negociacdo e 0s tipos de argumentos,
avaliando a forga/tipo dos argumentos

utilizados.

Estilo

(EF89LP15) Utilizar, nos debates, operadores argumentativos que marcam a defesa de
ideia e de dialogo com a tese do outro: concordo, discordo, concordo parcialmente,
do meu ponto de vista,

na perspectiva aqui assumida etc.




























DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA

ANO: 9°

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE|

CONHECIMENTO

HABILIDADES

Leitura

Reconstrucdo do contexto de
producdo, circulagdio ¢

recepcao de textos.

(EF89LPO01) Analisar os interesses que movem o campo jornalistico, os efeitos das
novas
tecnologias no campo e as condi¢fes que fazem da informacdo uma mercadoria, de

forma a poder desenvolver uma atitude critica frente aos textos jornalisticos.

do

jornalistico e relacdo entre 0s

Caracterizagéo campo

géneros em  circulacao,

(EFO9LPO1) Analisar o fenbmeno da disseminagdo de noticias falsas nas redes
sociais e desenvolver estratégias para reconhecé-las, a partir da verificagdo/avaliacdo

do veiculo, fonte, data e local da publicacéo, autoria, URL, da analise da formatacao,

midias e praticas da culturada comparacdo de diferentes fontes, da consulta a sites de curadoria que atestam a

apreender os sentidos globais

do texto Apreciacéo e réplica

digital. fidedignidade do relato dos fatos e denunciam boatos etc.
(EF89LP02) Analisar diferentes praticas (curtir, compartilhar, comentar, curar etc.) e
textos pertencentes a diferentes géneros da cultura digital (meme, gif, comentario,
charge digital etc.) envolvidos no trato com a informacdo e opinido, de forma a
possibilitar uma presenca mais critica e
ética nas redes.

Estratégia de leitura:((EF89LP03) Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de

leitores, comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) €
posicionar-se de forma critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e

opinides relacionados a esses textos.

Relacdo entre textos

(EF09LPO2) Analisar e comentar a cobertura da imprensa sobre fatos de relevancia

social, comparando diferentes enfoques por meio do uso de ferramentas de curadoria.




Estratégia de leitura:
apreender
os sentidos globais do texto

Apreciagdo e réplica

(EF89LPO04) Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos e
implicitos, argumentos

e contra-argumentos em textos argumentativos do campo (carta de leitor, comentério,
artigo de opinido, resenha critica etc.), posicionando-se frente a questdo controversa

de forma sustentada.

Efeitos de sentido

(EF89LPO05) Analisar o efeito de sentido produzido pelo uso, em textos, de recurso &
formas de apropriacdo textual (parafrases, citagcdes, discurso direto, indireto ou
indireto livre).

(EF89LP06) Analisar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos
diversos (como a

elaboracdo do titulo, escolhas lexicais, construgcdes metaforicas, a explicitacdo ou a

ocultacéo de fontes de informacéo) e seus efeitos de sentido.

Efeitos de sentido

Exploracdo da multissemiose

(EF89LPO7) Analisar, em noticias, reportagens e pecas publicitarias em varias midias,
os efeitos de sentido devidos ao tratamento e a composicdo dos elementos nas
imagens em movimento, a performance, a montagem feita (ritmo, duracdo e
sincronizacéo entre as linguagens —

complementaridades, interferéncias etc.) e ao ritmo, melodia, instrumentos e

sampleamentos das musicas e efeitos sonoros.

Producéo de textos

Estratégia de  producdo:

planejamento  de  textos

informativos

(EF89LPO08) Planejar reportagem impressa e em outras midias (radio ou TV/video,
sites), tendo em vista as condicbes de producdo do texto - objetivo,
leitores/espectadores, veiculos e midia de circulacdo etc. — a partir da escolha do fato
a ser aprofundado ou do tema a ser focado (de relevancia para a turma, escola ou

comunidade), do levantamento de dados e informacg6es sobre o fato ou tema




— que pode envolver entrevistas com envolvidos ou com especialistas, consultas a
fontes diversas, anlise de documentos, cobertura de eventos etc. -, do registro dessas
informacdes e dados, da escolha de fotos ou imagens a produzir ou a utilizar etc., da
producdo de infograficos, quando for o caso, e da organizacao hipertextual (no caso &
publicacdo em sites ou blogs noticiosos ou mesmo de

jornais impressos, por meio de boxes variados).

(EF89LP09) Produzir reportagem impressa, com titulo, linha fina (optativa),

Estratégia de  producdo: jorganizacdo composicional (expositiva, interpretativa e/ou opinativa), progressao
textualizacdo de  textos tematica e uso de recursos linguisticos compativeis com as escolhas feitas e
informativos reportagens multimidiaticas, tendo em vista as condigdes de producdo, as
caracteristicas do género, os recursos e midias disponiveis, sua
organizacdo hipertextual e o manejo adequado de recursos de captacdo e edicdo de
audio e imagem e adequacdo a norma-padrao.
(EF89LP10) Planejar artigos de opinido, tendo em vista as condi¢6es de producdo do
Estratégia de  producdo:texto — objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de circulacdo etc. —, a partir,
planejamento  de  textosda escolha do tema ou questdo a ser discutido(a), da relevancia para a turma, escola ou

argumentativos

apreciativos

€

comunidade, do levantamento de dados e informacdes sobre a questdo, de argumentos
relacionados a diferentes posicionamentos em jogo, da definicho — o que pode
envolver consultas a fontes diversas, entrevistas com especialistas,

analise de textos, organizacdo esquematica das informacdes e argumentos — dos (tipos

de) argumentos e estratégias que pretende utilizar para convencer os leitores.

(EFO9LPO3) Produzir artigos de opinido, tendo em vista o contexto de producéo

dado, assumindo posicdo diante de tema polémico, argumentando de acordo com a




Textualizagdo de textos

argumentativos e apreciativos

estrutura prépria desse tipo de texto e utilizando diferentes tipos de argumentos — de

autoridade, comprovagao, exemplificagdo principio etc.

Estratégias de producdo:
planejamento, textualizagéo,
revisdo e edicdo de textos
publicitéarios

(EF89LP11) Produzir, revisar e editar pecas e campanhas publicitarias, envolvendo o
uso articulado e complementar de diferentes pecas publicitarias: cartaz, banner,
indoor, folheto, panfleto, aniincio de jornal/revista, para internet, spot, propaganda de
radio, TV, a partir da escolha da questdo/problema/causa significativa para a escola
e/ou a comunidade escolar, da defini¢cdo do

publico-alvo, das pecas que serdo produzidas, das estratégias de persuasdo e

convencimento que serdo utilizadas.

Oralidade

Estratégias de  producéo:
planejamento debates

e em

participacao

regrados

(EF89LP12) Planejar coletivamente a realizagdo de um debate sobre tema
previamente definido, de interesse coletivo, com regras acordadas e planejar, em
grupo, participagdo em debate a partir do levantamento de informacGes e argumentos
que possam sustentar o posicionamento a ser defendido (o que pode envolver
entrevistas com especialistas, consultas a fontes diversas, o registro das informacdes e
dados obtidos etc.), tendo em vista as condi¢cdes de producdo do debate — perfil dos
ouvintes e demais participantes, objetivos do debate, motivacoes para sua realizacéo,
argumentos e estratégias de convencimento mais eficazes etc. e participar de
debates regrados, na condi¢do de

membro de uma equipe de debatedor, apresentador/mediador, espectador (com
ou sem direito a

perguntas), e/ou de juiz/avaliador, como forma de compreender o funcionamento do
debate, e poder participar de forma convincente, ética, respeitosa e critica e

desenvolver uma atitude de respeito e




dialogo para com as ideias divergentes.

de

producéo:

Estratégias

planejamento,

realizacéo e edicdo

de entrevistas orais

(EF89LP13) Planejar entrevistas orais com pessoas ligadas ao fato noticiado,
especialistas etc., como forma de obter dados e informagdes sobre os fatos cobertos
sobre o tema ou questdo discutida ou tematicas em estudo, levando em conta o género
e seu contexto de producdo, partindo do levantamento de informacbes sobre o
entrevistado e sobre a temética e da elaboracdo de um roteiro de perguntas, garantindo
a relevancia das informacdes mantidas e a continuidade tematica, realizar entrevista e
fazer edicdo em audio ou video, incluindo uma contextualizagdo inicial e uma fala de
encerramento para publicacdo da entrevista isoladamente ou como parte integrante de
reportagem

multimidiatica, adequando-a a seu contexto de publicacdo e garantindo a relevancia

das informacGes mantidas e a continuidade tematica.

Analise linguistica/semiotica

Argumentacéo:

movimentos
argumentativos, tipos

de
argumento e forca

argumentativa

(EF89LP14) Analisar, em textos argumentativos e propositivos, 0s movimentos
argumentativos de sustentacdo, refutacdo e negociacdo e os tipos de argumentos,
avaliando a forcga/tipo dos argumentos

utilizados.

Estilo

(EF89LP15) Utilizar, nos debates, operadores argumentativos que marcam a defesa de
ideia e de dialogo com a tese do outro: concordo, discordo, concordo parcialmente,
do meu ponto de vista,

na perspectiva aqui assumida etc.




Modalizagéo

(EF89LP16) Analisar a modalizacéo realizada em textos noticiosos e argumentativos,
por meio das modalidades apreciativas, viabilizadas por classes e estruturas
gramaticais como adjetivos, locucdes adjetivas, advérbios, locucBGes adverbiais,
oragOes adjetivas e adverbiais, oragOes relativas restritivas e explicativas etc., de
maneira a perceber a apreciacao ideoldgica sobre 0s

fatos noticiados ou as posi¢es implicitas ou assumidas.

Morfossintaxe

(EFO9LPO5) Identificar, em textos lidos e em produgdes préprias, oracbes com a

estrutura sujeito-verbo de ligacdo-predicativo.

(EFO9LPO6) Diferenciar, em textos lidos e em producdes proprias, o efeito de sentido

9% ¢¢ 2% <

do uso dos verbos de ligagao “ser”, “estar”, “ficar”, “parecer” e “permanecer’.

(EFO9LPOQ7) Comparar o uso de regéncia verbal e regéncia nominal na norma-padréo

com Sseu uso no portugués brasileiro coloquial oral.

(EFO9LPO8) Identificar, em textos lidos e em producbes prdprias, a relacdo que
conjuncdes (e locucgdes conjuntivas) coordenativas e subordinativas estabelecem entre
as oragoes que

conectam.

Leitura

Reconstrucdo do contexto de
producdo, circulacdo e
recepcdo de textos legais e

normativos

(EF89LP17) Relacionar textos e documentos legais e normativos de importancia
universal, nacional ou local que envolvam direitos, em especial, de criancas,
adolescentes e jovens — tais como a Declaracdo dos Direitos Humanos, a Constituicao
Brasileira, o ECA -, e a regulamentacdo da organizacdo escolar — por exemplo,
regimento escolar -, a seus contextos de producdo, reconhecendo e analisando

possiveis motivacoes, finalidades e sua vinculagdo com experiéncias humanas e fatos






















9.2 LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA (LINGUA INGLESA)

Ao abortar a relevancia da Lingua Estrangeira Moderna, a LDB (Brasil, 1996) determina que esse
componente curricular deve assumir a condigdo de parte integrante do conjunto de conhecimentos
essenciais, aproximando o estudante de outras culturas e favorecendo a integracdo no processo de
globalizagdo e, principalmente, como um meio de acesso ao conhecimento através de diferentes
formas de pensar, criar, sentir r compreender a realidade.

A BNCC (2017) diz que a aprendizagem desse componente curricular propicia a criacdo de novas
formas de engajamento e participacdo dos alunos num mundo social multicultural. Propde que
atraves, dessa aprendizagem, haja a possibilidade de quebra de barreiras culturais.

Na realidade, o que o documento destaca e o carater formativo que inscreve a aprendizagem da
Lingua Estrangeira (inglés) numa perspectiva de educacgdo linguistica, consciente e critica,
interligando dimensdes politicas e pedagdgicas.

A realidade do municipio de Castro Alves tem se alterado e hd uma perspectiva da ampliacdo do
turismo religioso no local. Além disso, nossos estudantes estdo sempre em contato com locais onde
h& um grande fluxo de turistas, como na capital. Sem falar nas pesquisas da internet que muitas vezes
trazem informacdes relevantes em outro idioma e no uso de palavras estrangeiras no dia a dia que
assimilaram, mas ndo compreendem perfeitamente o significado.

Tornar o estudo da Lingua Estrangeira Moderna (Inglés) algo prazeroso e significativo € um desafio
para os professores desse componente, 0 que pode exigir aperfeicoamento ou atualizacdo na éarea,
bem com a apropriacdo e dominio dos recursos tecnologicos.

A BNCC cita 3 implica¢cdes importantes para o curriculo no ensino de Inglés: rever as relacdes entre
lingua, territorio e cultura, a ampliacdo da visdo de letramento e as abordagens de ensino. O
documento ainda organiza a Lingua Inglesa em 3 eixos: 1. a oralidade (compreensdo da escrita e
producdo da fala); 2. a leitura (interacdo leitor-texto) e a escrita (a natureza processual e colaborativa
da escrita, bem com a pratica social); 3. conhecimentos linguisticos (praticas de uso, analise e
reflexdo sobre a lingua).

Dessa forma, faz-se necessario uma constante analise e reflexdo sobre as competéncias basicas para o

Ensino da Lingua Inglesa no Ensino Fundamental.






Estratégias de leitura

Compreenséo geral e
especifica: leitura rapida

(skimming, scanning).

(EFO6L108) Identificar o assunto de um texto, reconhecendo sua organizacao textual e palavras
cognatas. (EFO6LI09) Localizar informagdes especificas em texto.

Praticas de  leitura e
construcdo  de  repertdrio
lexical

Construcdo de repertorio
lexical e autonomia
leitora.

(EFO6LI10) Conhecer a organizacdo de um dicionario bilingue (impresso e/ou on-line) para
construir repertério lexical.
(EFO6LI11) Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para construir repertdrio lexical na

lingua inglesa.

Atitudes e disposicdes

favoraveis do leitor

Partilha de leitura, com
mediacéo do professor.

(EFO6LI112) Interessar-se pelo texto lido, compartilhando suas ideias sobre o que o texto

informa/comunica.

Gramatica

Presente  simples ¢

continuo (formas
afirmativa, negativa e

interrogativa)

(EFO6L119) Utilizar o presente do indicativo para identificar pessoas (verbo to be) e descrever,

rotinas diarias. (EFO6L120) Utilizar o presente continuo para descrever acdes em progresso.

Interacdo discursiva

de

lacos afetivos e

Construcao

convivio social.

(EFO6L101) Interagir em situacGes de intercambio oral, demonstrando iniciativa para utilizar a
lingua inglesa.
(EF06L102) Coletar informagdes do grupo, perguntando e respondendo sobre a familia, os

amigos, a escola e a comunidade.

Funcdes e usos da lingua
inglesa em sala de aula

(Classroom language).

(EF06L103) Solicitar esclarecimentos em lingua inglesa sobre o que ndo entendeu e o significado

de palavras ou expressdes desconhecidas.










UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE|
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Interagdo discursiva

Funcdes e usos da lingual
inglesa: convivéncia e
colaboragéo em sala de

aula.

(EFO7LIOL) Interagir em situagOes de intercdmbio oral para realizar as atividades em sala de
aula, de forma respeitosa e colaborativa, trocando ideias e engajando-se em brincadeiras e jogos.

Préaticas investigativas

(EFO7L102) Entrevistar os colegas para conhecer suas historias de vida.

Compreenséo oral

Estratégias  de
compreensdo de textos
orais: conhecimentos

(EFO7L103) Mobilizar conhecimentos prévios para compreender texto oral.

prévios




Compreenséo de

textos
orais de cunho
descritivo

ouU narrativo

(EFO7LI104) Identificar o contexto, a finalidade, o assunto e os interlocutores em textos orais
presentes no cinema,

na internet, na televisdo, entre outros.

Producdo oral

Producdo de textos
orais, com
do

professor

mediacgéo

(EFO7LIO5) Compor, em lingua inglesa, narrativas orais sobre fatos, acontecimentos e
personalidades marcantes do passado.

Estudo do léxico

Construcéo de repertério

(EFO7LI15) Construir repertorio lexical relativo a verbos regulares e irregulares (formas no

lexical passado), preposicdes
de tempo (in, on, at) e conectores (and, but, because, then, so, before, after, entre outros).
Gramatica Passado simples
econtinuo (EFO7L118) Utilizar o passado simples e o passado continuo para produzir textos orais e escritos,
(formas mostrando relac6es de sequéncia e causalidade.
afirmativa,  negativa

einterrogativa).

Estratégias de leitura

Compreensédo geral e
especifica: leitura rapida

(skimming, scanning)

EFO7L106) Antecipar o sentido global de textos em lingua inglesa por inferéncias, com base em
leitura rapida, observando titulos, primeiras e ultimas frases de paragrafos e palavras-chave
repetidas.

(EFO7LIO7) Identificar a(s) informagdo(des)-chave de partes de um texto em lingua inglesa

(paragrafos).

Construcdo  do

(EFO7L108) Relacionar as partes de um texto (paragrafos) para construir seu sentido global.







UNIDADES TEMATICAS |OBJETOS DEHABILIDADES
CONHECIMENTO

Negociacdo de sentidos
(mal-entendidos no uso/(EF08LIO1) Fazer uso da lingua inglesa para resolver mal-entendidos, emitir opinides e
Interagdo discursiva da lingua inglesa elesclarecer informagdes por meio de parafrases ou justificativas.

conflito de

opinides)




Usos de recursos
linguisticos e
paralinguisticos no

intercambio oral.

(EFO8LI02) Explorar o uso de recursos linguisticos (frases incompletas, hesitagdes, entre outros)

e paralinguisticos (gestos, expressdes faciais, entre outros) em situacdes de interacdo oral.

Compreenséo oral

Compreenséo de
textos orais,
multimodais, de

cunho

informativo/jornalistico.

(EFO8LI03) Construir o sentido global de textos orais, relacionando suas partes, o assunto

principal e informagdes relevantes.

Producdo oral

Producéo de textos orais

com autonomia

(EFO8L104) Utilizar recursos e repertorio linguisticos apropriados para informar/comunicar/falar
do futuro:

planos, previsdes, possibilidades e probabilidades.

Estudo do léxico

Construcéo de repertério

(EF08LI112) Construir repertério lexical relativo a planos, previsdes e expectativas para o futuro.

lexical
Gramatica \Verbospara indicaro [(EFO8LI14) Utilizar formas verbais do futuro para descrever planos e expectativas e fazer
futuro previsoes.

Comparativos e

superlativos

(EFO8LI15) Utilizar, de modo inteligivel, as formas comparativas e superlativas de adjetivos
para comparar

qualidades e quantidades.

Estratégias de leitura

Construcdo de sentidos
por meio de inferéncias
e reconhecimento de

implicitos.

(EFO8LIO05) Inferir informacGes e relagbes que ndo aparecem de modo explicito no texto para

construcdo de sentidos.







Interagdo discursiva Funcdes e usos da Iingug(EFOQLml) Fazer uso da lingua inglesa para expor pontos de vista, argumentos e contra-|

inglesa: persuaséo argumentos, considerando o contexto e os recursos linguisticos voltados para a eficacia da

comunicagéo.

Compreensdo de textos(EFO09LI02) Compilar as ideias-chave de textos por meio de tomada de notas.
Compreensdo oral orais, multimodais, de(EFO9LIO3) Analisar posicionamentos defendidos e refutados em textos orais sobre temas de




cunho argumentativo

interesse social e coletivo.

Producdo oral

Producéo de textos orais

com autonomia

(EFO9LI04) Expor resultados de pesquisa ou estudo com 0 apoio de recursos, tais como notas,
graficos, tabelas,
entre outros, adequando as estratégias de construcdo do texto oral aos objetivos de comunicacao

e a0 contexto.

Estudo do léxico

Usos de linguagem em

(EF09LI113) Reconhecer, nos novos géneros digitais (blogues, mensagens instantaneas, tweets,

meio digital:lentre outros),
“internetés” novas formas de escrita (abreviacdo de palavras, palavras com combinacdo de letras e niumeros,
pictogramas, simbolos graficos, entre outros) na constituicdo das mensagens.
Gramatica Oracdes (EFO9LI115) Empregar, de modo inteligivel, as formas verbais em ora¢6es condicionais dos tipos
condicionais 1 e 2 (If- clauses).
(tipos 1 e 2)

Estratégias de leitura

Recursos de persuasao

(EFO9LI05) Identificar recursos de persuasdo (escolha e jogo de palavras, uso de cores e
imagens, tamanho de letras), utilizados nos textos publicitarios e de propaganda, como

elementos de convencimento.

Recursos de

argumentacao

(EFO9LI106) Distinguir fatos de opinides em textos argumentativos da esfera jornalistica.

(EFO9L107) ldentificar argumentos principais e as evidéncias/exemplos que os sustentam.

Praticas de

tecnologias

leitura e novas

Informacdes em

ambientes virtuais

(EF09L108) Explorar ambientes virtuais de informacéo e socializacdo, analisando a qualidade e a

validade das informacdes veiculadas.

Avaliacdo dos textos lidos

Reflexdo pos-leitura

(EF09L109) Compartilhar, com os colegas, a leitura dos textos escritos pelo grupo, valorizando

os diferentes

pontos de vista defendidos, com ética e respeito.










9.3 ARTE

O ensino da arte faz parte do curriculo escolar brasileiro dés a LDB de 1971 (educagdo artistica). A
LDB (1996) torna o ensino de “arte” obrigatorio. De acordo com o 2° artigo 26, “constitui — Se
componente curricular de forma o promover o desenvolvimento cultural dos alunos”.

A lei federal 11.769/2008 tornou o ensino de musica obrigatério. O ensino de artes compondo — se de
artes plasticas, artes cénicas, dancas e musicas.

Ja as PCNs (1998) propds a moralidade: Artes visuais, musica, teatro e danca.

Base Nacional comum curricular |[BNCC (Brasil, 2017) mantém a proposta das modalidades dos
PCNs. O documento diz que essas linguagens articulam sobre referentes ao produto e fenémenos
artisticos que envolvem as praticas de criar, ler, produzir, construir, exteriorizar e refletir sobre
formas artisticas.

A ideia é que para alem dos padrbes estabelecidos por conceito estagnados de cultura e arte, o
estudante tenha contato com esse componente curricular como um fato social inerente comunicam
como fator social, inerente & suas proprias realidades a partir das mais variadas influenciam, com
possibilidade de interpretacao critica em cada caso.

A partir do contexto local e da diversidade cultural do municipio ird uma vasta area de estudo das
artes em castro Alves, desde a analise das construcdes histdricas coloniais, a arte barraca da igreja,
matriz e barroca rococ6 da capela do sdo José do jenipapo, o artigo neoclassico do casardo de Rafael
jambeiro, a arte contemporanea do memorial de irmé@ Dulce, alem das composicdes musicais das
filarmonicas, Lira Popular e Bomfim.

A escola de arte e saber é um departamento da secretaria municipal de educacdo que contempla um
reforco das quatro modalidades para o ensino de artes.

A BNCC ressalta a contribuicdo desse componente para a interacdo critica dos estudantes, com a
complexidade do mundo, favorecendo o respeito as diferencas e o dialogo intercultural, pluriétnico,
plurilingue, bases do exercicio da cidadania plena, permitindo que os estudantes sejam protagonista e
criadores nas dimensbes do conhecimento; de criacdo (fazer artistico), critica (impressbes que
impulsionam os sujeitos em direcdo a novas compreensdes do espagos em que vivem) esteria
(experiéncia sensivel do sujeito em relacdo ao tempo, espago, som, a¢do, imagens, ao proprio corpo,
diferente materiais), expressao (possibilidade de exteriorizar e manifestar as criagcdes subjetivas por
meio de procedimento artisticos) fruicdo ( deleite e prazer, estranhamento a manifestacfes artisticas)

e reflexdes processo de construir argumentos ponderacdes a partir das fruicoes).



E importante porém que o ensino do componente arte dialogue com as modalidades e com a literatura

proporcionando o entendimento de costumes e valores culturais que favorecem a formagéo integral.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE ARTE
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente praticas e producgdes artisticas e culturais do seu
entorno social, dos povos indigenas, das comunidades tradicionais brasileiras e de diversas
sociedades, em distintos tempos e espagos, para reconhecer a arte como um fenémeno cultural,
historico, social e sensivel a diferentes contextos e dialogar com as diversidades.

2. Compreender as relagdes entre as linguagens da Arte e suas praticas integradas, inclusive aquelas
possibilitadas pelo uso das novas tecnologias de informacdo e comunicacdo, pelo cinema e pelo
audiovisual, nas condicOes particulares de producgdo, na pratica de cada linguagem e nas suas
articulacoes.

3. Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais — especialmente aquelas manifestas na
arte e nas culturas que constituem a identidade brasileira —, sua tradicdo e manifestacdes
contemporaneas, reelaborando- -as nas criagdes em Arte.

4. Experienciar a ludicidade, a percepcéo, a expressividade e a imaginacéo, ressignificando espacos
da escola e de fora dela no &mbito da Arte.

5. Mobilizar recursos tecnologicos como formas de registro, pesquisa e criacao artistica.

6. Estabelecer relacdes entre arte, midia, mercado e consumo, compreendendo, de forma critica e
problematizadora, modos de producéo e de circulacdo da arte na sociedade.

7. Problematizar questdes politicas, sociais, econdmicas, cientificas, tecnologicas e culturais, por
meio de exercicios, producdes, intervencdes e apresentacoes artisticas.

8. Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo e colaborativo nas artes.

9. Analisar e valorizar o patriménio artistico nacional e internacional, material e imaterial, com suas

historias e diferentes visdes de mundo.






| UNIDADE

UNIDADES
TEMATICAS /TEMAS
GERADORES.

OS SABERES PREVIOS
E OS OBJETOS DE
CONHECIMENTO.

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

Artes visuais

Contextos e praticas

(EF15ARO01) Identificar e apreciar formas distintas das artes visuais
tradicionais e contemporaneas, cultivando a percepgédo, o imaginario, a

capacidade de simbolizar e o repertorio imagético.

Elementos da

linguagem

(EF15AR02) Explorar e reconhecer elementos constitutivos das artes

visuais (ponto, linha, forma, cor, espaco, movimento etc.).

Matrizes estéticas e

culturais

(EF15AR03) Reconhecer e analisar a influéncia de distintas matrizes
estéticas e culturais das artes visuais nas manifestacdes artisticas das

culturas locais, regionais e nacionais.

Materialidades

(EF15AR04) Experimentar diferentes formas de expressdo artistica

(desenho, pintura, colagem, quadrinhos, dobradura, escultura,

modelagem, instalacdo, video, fotografia etc.), fazendo uso sustentavel
de materiais, instrumentos, recursos e técnicas convencionais € nao

convencionais.

MUSICA

Contexto e praticas

(EF15AR13) Identificar e apreciar criticamente diversas formas e

géneros de expressdo musical, reconhecendo e analisando 0s usos e as




funcBes da musica em diversos contextos de circulacdo, em especial,

agueles da vida cotidiana.

Contextos e préaticas (EF15AR18) Reconhecer e apreciar formas distintas de manifestacdes
TEATRO do teatro presentes em diferentes contextos, aprendendo a ver e a ouvir
historias dramatizadas e cultivando a percepcdo, 0 imaginario, a

capacidade de simbolizar e o repertorio ficcional.

Elementos da | (EF15AR19) Descobrir teatralidades na vida cotidiana, identificando
linguagem elementos teatrais (variadas entonacdes de voz, diferentes fisicalidades,

diversidade de personagens e narrativas etc.).

ARTES Processos de criacao (EF15AR23) Reconhecer e experimentar, em projetos tematicos, as
INTEGRADAS relacdes processuais entre diversas linguagens artisticas.
Matrizes estéticas | (EF15AR24) Caracterizar e experimentar brinquedos, brincadeiras,
culturais jogos, dancas, cancdes e historias de diferentes matrizes estéticas e
culturais.
I UNIDADE
UNIDADES OS SABERES PREVIOS | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

TEMATICAS E OS OBJETOS DE




ITEMAS

GERADORES.

CONHECIMENTO.

Artes visuais

Processos de criagdo

(EF15ARO05) Experimentar a criacdo em artes visuais de modo
individual, coletivo e colaborativo, explorando diferentes espacos da

escola e da comunidade.

(EF15AR06) Dialogar sobre a sua criacéo e as dos colegas, para alcancar

sentidos plurais.

Sistemas da linguagem

(EF15ARO07) Reconhecer algumas categorias do sistema das artes visuais

(museus, galerias, instituicdes, artistas, artesdos, curadores etc.).

Contextos e préaticas

(EF15ARO08) Experimentar e apreciar formas distintas de manifestagcdes
da danca presentes em diferentes contextos, cultivando a percepcéo, o

Imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertorio corporal.

MUSICA

Elementos

linguagem

da

(EF15AR14) Perceber e explorar os elementos constitutivos da musica
(altura, intensidade, timbre, melodia, ritmo etc.), por meio de jogos,
brincadeiras, cancBes e praticas diversas de composicao/criacao,

execucao e apreciacao musical.

Materialidades

(EF15AR15) Explorar fontes sonoras diversas, como as existentes no
préprio corpo (palmas, voz, percussao corporal), na natureza e em objetos

cotidianos, reconhecendo os elementos constitutivos da mdsica e as




caracteristicas de instrumentos musicais variados.

TEATRO

Processos de criagdo

(EF15AR20) Experimentar o trabalho colaborativo, coletivo e autoral em
ImprovisagOes teatrais e processos narrativos criativos em teatro,
explorando desde a teatralidade dos gestos e das acdes do cotidiano até

elementos de diferentes matrizes estéticas e culturais.

(EF15AR21) Exercitar a imitacdo e o faz de conta, ressignificando
objetos e fatos e experimentando-se no lugar do outro, ao compor e
encenar acontecimentos cénicos, por meio de musicas, imagens, textos ou

outros pontos de partida, de forma intencional e reflexiva.

ARTES
INTEGRADAS

Patrimonio cultural

(EF15AR25) Conhecer e valorizar o patrimdnio cultural, material e
imaterial, de culturas diversas, em especial a brasileira, incluindo-se suas
matrizes indigenas, africanas e europeias, de diferentes épocas,
favorecendo a construcdo de vocabulario e repertério relativos as

diferentes linguagens artisticas.




111 UNIDADE

UNIDADES
TEMATICAS
ITEMAS

GERADORES.

OS SABERES PREVIOS
E OS OBJETOS DE
CONHECIMENTO.

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

Artes visuais

Elementos da

linguagem

(EF15AR009) Estabelecer relagcbes entre as partes do corpo e destas com

0 todo corporal na construgcdo do movimento dangado.

(EF15AR10) Experimentar diferentes formas de orientacdo no espaco
(deslocamentos, planos, dire¢bes, caminhos etc.) e ritmos de movimento

(lento, moderado e rapido) na construgdo do movimento dancgado.

Processos de criacao

(EF15AR11) Criar e improvisar movimentos dancados de modo
individual, coletivo e colaborativo, considerando os aspectos estruturais,
dindmicos e expressivos dos elementos constitutivos do movimento, com

base nos codigos de danca.

(EF15AR12) Discutir, com respeito e sem preconceito, as experiéncias
pessoais e coletivas em danca vivenciadas na escola, como fonte para a

construcdo de vocabularios e repertdrios proprios.




MUSICA

Notacdo e registro

musical

(EF15AR16) Explorar diferentes formas de registro musical néo
convencional (representacdo grafica de sons, partituras criativas etc.),
bem como procedimentos e técnicas de registro em audio e audiovisual, e

reconhecer a notacdo musical convencional.

Processos de criagao

(EF15AR17) Experimentar improvisacOes, composicOes e sonorizacao
de historias, entre outros, utilizando vozes, sons corporais e/ou
instrumentos musicais convencionais ou ndo convencionais, de modo

individual, coletivo e colaborativo.

TEATRO

Processos de criagao

(EF15AR22) Experimentar possibilidades criativas de movimento e de

voz na criacdo de um personagem teatral, discutindo estereétipos.

ARTES
INTEGRADAS

Arte e tecnologia

(EF15AR26) Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais
(multimeios, animacdes, jogos eletronicos, gravactes em audio e video,

fotografia, softwares etc.) nos processos de criacao artistica.







Processos de criacéo

(EF69AR06) Desenvolver processos de criagdo em artes visuais, com base em temas ou
interesses artisticos, de modo individual, coletivo e colaborativo, fazendo uso de materiais,
instrumentos e recursos convencionais, alternativos e digitais.

(EF69AR07) Dialogar com principios conceituais, proposi¢des tematicas, repertorios imagéticos

e processos de criacdo nas suas produgdes visuais.

Sistemas da linguagem

(EF69AR08) Diferenciar as categorias de artista, artesdo, produtor cultural, curador, designer,
entre outras,

estabelecendo relagdes entre os profissionais do sistema das artes visuais.

Danca

Contextos e praticas

(EF69AR09) Pesquisar e analisar diferentes formas de expresséo, representacéo e encenagdo da|
danca,
reconhecendo e apreciando composicoes de danca de artistas e grupos brasileiros e estrangeiros

de diferentes épocas.

Elementos da linguagem

(EF69AR10) Explorar elementos constitutivos do movimento cotidiano e do movimento
dancado, abordando, criticamente, o desenvolvimento das formas da danca em sua historia
tradicional e contemporanea.

(EF69AR11) Experimentar e analisar os fatores de movimento (tempo, peso, fluéncia e espaco)

como elementos que, combinados, geram as a¢Ges corporais e 0 movimento dancado.

Processos de criacdo

(EF69AR12) Investigar e experimentar procedimentos de improvisacéo e criagdo do movimento
como fonte para a construcdo de vocabularios e repertdrios proprios.

(EF69AR13) Investigar brincadeiras, jogos, dancas coletivas e outras praticas de danca de
diferentes matrizes estéticas e culturais como referéncia para a criacdo e a composicdo de dancgas

autorais, individualmente e em

grupo.













9.3 EDUCACAO FISICA

O ensino de Educacédo Fisica é considerando como um processo pedagogico para o desenvolvimento
pleno do educando.

A LDB ( Brasil, 1996) garante a obrigatoriedade desse Componente Curricular no Ensino
Fundamental,

De acordo com a BNCC (2017, esse Componente Curricular tematiza as pratica corporais em seus
diversas formas de codificacdo e significacdes social, que sdo entendidas como manifestacdo
expressas dos sujeitos.

O documento também diz que as aulas de Educacdo Fisica devem abordar as praticas corporais
como fendmeno cultural dindmico, diversificado, pluridimencional, singular e contraditorio.

Por muito tempo o ensino da educacdo fisica foi compreendido como uma mera repeticdo de
exercicios, ndo contextualizados, que ndo contemplavam da formacdo do estudante como um todo.
A partir da atual proposta, percebe-se a Educacdo Fisica como componente que pode oferecer
possibilidades para enriquecer a experiéncia dos estudantes, permitindo uma ampliacdo do universo
cultural: saberes corporais, estéticos, emotivos, ludicos, oportunizando ao aluno uma participacao
autdbnoma em contextos de lazer e salde. Ainda de acordo com a BNCC, ha trés elementos
fundamentais comum as praticas corporais: Movimento corporal (elemento essencial), organizagédo
interna (maior ou menor grau) e produto cultural (lazer, entretenimento, cuidado com o corpo e
saude).

As Diretrizes Curriculares Municipais para o ensino Fundamental de nove anos ( Resolucéo
CNE/CEB, n° 7/2010) contemplam o entendimento de Educacdo Fisica na area de Linguagem.
Assim, a BNCC (2017) divide esse componente Curricular em seis unidades teméticas, assumindo
u papel sociocultural essencial na formacdo do estudante: Brincadeiras e jogos, ginasticas, dancas,
lutas e praticas corporais de aventura.

Considerando gie os estudantes do municipio de Castro Alves tem contato com corpos de agua( rios,
riachos, lagos, lagoas, represas) destaca-se a orientacdo da BNCC com esportes aquaticos, como
forma de lazer e seguranca, 0 que pressupde um planejamento de cada unidade escolar para essa
atividade.

Também destacamos a necessidade novos estudantes desenvolverem a autonomia, a aceitacdo
corporal e estética, 0 combate ao sedentarismo, 0 respeito a inclusdo (proposicdo de atividades
fisicas, ludicas e adequadas para 0s estudantes portadores de necessidades especiais) e a igualdade

de géneros.



COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE EDUCACAO FIiSICA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

1. Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos com a organizacdo da
vida coletiva e individual.

2. Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as possibilidades de
aprendizagem das praticas corporais, além de se envolver no processo de ampliacdo do acervo
cultural nesse campo.

3. Refletir, criticamente, sobre as relacdes entre a realizacdo das préaticas corporais e 0s processos de
satde/doenca, inclusive no contexto das atividades laborais.

4. ldentificar a multiplicidade de padrdes de desempenho, salde, beleza e estética corporal,
analisando, criticamente, os modelos disseminados na midia e discutir posturas consumistas e
preconceituosas.

5. ldentificar as formas de producdo dos preconceitos, compreender seus efeitos e combater
posicionamentos discriminatdrios em relacdo as praticas corporais e aos seus participantes.

6. Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos as diferentes praticas
corporais, bem como aos sujeitos que delas participam.

7. Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da identidade cultural dos povos e
grupos.

8. Usufruir das praticas corporais de forma autbnoma para potencializar o envolvimento em
contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a promocéo da salde.

9. Reconhecer 0 acesso as praticas corporais comodireito do cidaddo, propondo e produzindo
alternativas para sua realizacdo no contexto comunitario.

10. Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos, dancas, ginasticas,

esportes, lutas e préaticas corporais de aventura, valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo.



1°e 2° ANO | UNIDADE

UNIDADES
TEMATICAS /TEMAS GERADORES.

OS SABERES PREVIOS E OS
OBJETOS DE CONHECIMENTO.

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES
LOCAIS.

Brincadeiras e jogos

Brincadeiras e jogos da cultura
popular presentes no contexto

comunitario e regional

(EF12EFO01) Experimentar,  fruir e recriar
diferentes brincadeiras e jogos da cultura popular
presentes no contexto comunitario e regional,
reconhecendo e respeitando as diferencas

individuais de desempenho dos colegas.

(EF12EF02) Explicar, por meio de maultiplas
linguagens (corporal, visual, oral e escrita), as
brincadeiras e 0s jogos populares do contexto
comunitario e regional, reconhecendo e
valorizando a importancia desses jogos e

brincadeiras para suas culturas de origem.




Ginasticas Ginastica geral (EF12EFQ7) Experimentar, fruir e identificar
diferentes elementos béasicos da ginastica
(equilibrios, saltos, giros, rotacdes, acrobacias,
com e sem materiais) e da ginastica geral, de
forma individual e em pequenos grupos, adotando
procedimentos de seguranga.

Ginasticas Ginéstica geral (EF12EF08) Planejar e utilizar estratégias para a
execucdo de diferentes elementos béasicos da
ginastica e da ginastica geral.

I UNIDADE

UNIDADES OS SABERES PREVIOS E OS |HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

TEMATICAS ITEMAS | OBJETOS DE CONHECIMENTO.

GERADORES.

Brincadeiras e jogos

Brincadeiras e jogos da cultura

popular presentes no contexto

(EF12EF03) Planejar e utilizar estratégias para resolver

desafios de brincadeiras e jogos populares do contexto




comunitario e regional

comunitério e regional, com base no reconhecimento das

caracteristicas dessas praticas.

Esportes Esportes de marca | (EF12EF05) Experimentar e fruir, prezando pelo trabalho

coletivo e pelo protagonismo, a pratica de esportes de
Esportes de precisédo marca e de precisdo, identificando os elementos comuns a
esses esportes.

Ginésticas Ginéstica geral (EF12EFQ9) Participar da ginastica geral, identificando
as potencialidades e os limites do corpo, e respeitando as
diferencas individuais e de desempenho corporal.

Dancas Dancas do contexto comunitario e | (EF12EF11) Experimentar e fruir diferentes dancas do

regional

contexto comunitario e regional (rodas cantadas,
brincadeiras ritmicas e expressivas), e recria-las,
respeitando as diferencas individuais e de desempenho

corporal.

111 UNIDADE




UNIDADES
TEMATICAS
GERADORES.

ITEMAS

OS SABERES PREVIOS E 0OS
OBJETOS DE
CONHECIMENTO.

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

Brincadeiras e jogos

Brincadeiras e jogos da

cultura popular presentes no

(EF12EF04) Colaborar na proposicdo e na producédo de alternativas

para a pratica, em outros momentos e espagos, de brincadeiras e jogos

contexto comunitario e | e demais praticas corporais tematizadas na escola, produzindo textos
regional (orais, escritos, audiovisuais) para divulga-las na escola e na
comunidade.

Esportes Esportes de marca | (EF12EF06) Discutir a importancia da observacdo das normas e das
regras dos esportes de marca e de precisdo para assegurar a

Esportes de precisédo integridade propria e as dos demais participantes.

Ginésticas Ginéstica geral (EF12EF10) Descrever, por meio de maultiplas linguagens (corporal,
oral, escrita e audiovisual), as caracteristicas dos elementos basicos da
ginastica e da ginastica geral, identificando a presenca desses
elementos em distintas praticas corporais.

Dancas Dancas do contexto | (EF12EF12) Identificar os elementos constitutivos (ritmo, espaco,

comunitario e regional

gestos) das dancas do contexto comunitario e regional, valorizando e

respeitando as manifestacGes de diferentes culturas.




111 UNIDADE

UNIDADES
TEMATICAS
GERADORES.

ITEMAS

OS SABERES PREVIOS E 0OS
OBJETOS DE
CONHECIMENTO.

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

Brincadeiras e jogos

Brincadeiras e jogos da

cultura popular presentes no

(EF12EF04) Colaborar na proposicdo e na producédo de alternativas

para a pratica, em outros momentos e espagos, de brincadeiras e jogos

contexto comunitario e | e demais praticas corporais tematizadas na escola, produzindo textos
regional (orais, escritos, audiovisuais) para divulga-las na escola e na
comunidade.
Esportes Esportes de marca | (EF12EF06) Discutir a importancia da observacdo das normas e das
regras dos esportes de marca e de precisdo para assegurar a
Esportes de precisdo integridade propria e as dos demais participantes.
Ginésticas Ginéstica geral (EF12EF10) Descrever, por meio de maultiplas linguagens (corporal,

oral, escrita e audiovisual), as caracteristicas dos elementos basicos da
ginastica e da ginastica geral, identificando a presenca desses

elementos em distintas praticas corporais.




Dancas Dancas do contexto | (EF12EF12) Identificar os elementos constitutivos (ritmo, espaco,
comunitario e regional gestos) das dancas do contexto comunitario e regional, valorizando e
respeitando as manifestacGes de diferentes culturas.
| UNIDADE
UNIDADES OS SABERES PREVIOS E OS | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
TEMATICAS  /TEMAS | OBJETOS DE
GERADORES. CONHECIMENTO.

Brincadeiras e jogos

Brincadeiras e jogos
populares do Brasil e do

mundo

(EF35EF01) Experimentar e fruir brincadeiras e jogos populares do
Brasil e do mundo, incluindo aqueles de matriz indigena e africana, e
recria-los, valorizando a importancia desse patrimonio historico

cultural.

Brincadeiras e jogos de

matriz indigena e africana

(EF35EF02) Planejar e utilizar estratégias para possibilitar a

participacdo segura de todos os alunos em brincadeiras e jogos




populares do Brasil e de matriz indigena e africana.

Esportes Esportes de campo e taco | (EF35EF05) Experimentar e fruir diversos tipos de esportes de
Esportes de rede/parede | campo e taco, rede/parede e invasdo, identificando seus elementos
Esportes de invaséo comuns e criando estratégias individuais e coletivas basicas para sua
execucao, prezando pelo trabalho coletivo e pelo protagonismo.
Dangas Dangas do Brasil e do | (EF35EF09) Experimentar, recriar e fruir dangas populares do Brasil
mundo e do mundo e dangas de matriz indigena e africana, valorizando e
respeitando os diferentes sentidos e significados dessas dancas em
suas culturas de origem.
Lutas Lutas do contexto | (EF35EF13) Experimentar, fruir e recriar diferentes lutas presentes

comunitario e  regional
Lutas de matriz indigena e

africana

no contexto comunitario e regional e lutas de matriz indigena e

africana.

I UNIDADE




UNIDADES

OS SABERES PREVIOS E

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

TEMATICAS /TEMAS | OS OBJETOS DE
GERADORES. CONHECIMENTO.
Brincadeiras e jogos | Brincadeiras e jogos | (EF35EF03) Descrever, por meio de multiplas linguagens (corporal,

populares do Brasil e do
mundo.

Brincadeiras e jogos de

oral, escrita, audiovisual), as brincadeiras e 0s jogos populares do
Brasil e de matriz indigena e africana, explicando suas caracteristicas

e a importancia desse patrimonio historico cultural na preservacédo das

matriz indigena e | diferentes culturas.
africana.
Esportes Esportes de campo e | (EF35EF06) Diferenciar os conceitos de jogo e esporte, identificando
taco as caracteristicas que 0s constituem na contemporaneidade e suas
Esportes de rede/parede | manifestacdes (profissional e comunitaria/lazer).
Esportes de invaséo
Ginésticas Ginéstica geral (EF35EFQ07) Experimentar e fruir, de forma coletiva, combinacdes de
diferentes elementos da ginastica geral (equilibrios, saltos, giros,
rotacOes, acrobacias, com e sem materiais), propondo coreografias
com diferentes temas do cotidiano.
Dancas Dancas de matriz | (EF35EF10) Comparar e identificar os elementos constitutivos




indigena e africana

comuns e diferentes (ritmo, espaco, gestos) em dancas populares do

Brasil e do mundo e dancas de matriz indigena e africana.

Lutas do

contexto

(EF35EF14) Planejar e utilizar estratégias basicas das lutas do

Lutas comunitario e regional | contexto comunitario e regional e lutas de matriz indigena e africana
Lutas de matriz indigena | experimentadas, respeitando o colega como oponente e as normas de
e africana seguranca.
111 UNIDADE
UNIDADES 0S SABERES | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
TEMATICAS /TEMAS |PREVIOS E O0S
GERADORES. OBJETOS DE

CONHECIMENTO.

Brincadeiras e jogos

Brincadeiras e

jogos  populares
do Brasil e do
mundo

(EF35EF04) Recriar, individual e coletivamente, e experimentar, na escola e
fora dela, brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo, incluindo
aqueles de matriz indigena e africana, e demais praticas corporais

tematizadas na escola, adequando-as aos espacos publicos disponiveis.




Brincadeiras e
jogos de matriz
indigena e

africana

(EF35EF08) Planejar e utilizar estratégias para resolver desafios na execugéo

Ginasticas Ginastica geral de elementos basicos de apresentacbes coletivas de ginastica geral,
reconhecendo as potencialidades e os limites do corpo e adotando
procedimentos de seguranga.

(EF35EF11) Formular e utilizar estratégias para a execucdo de elementos
constitutivos das dancas populares do Brasil e do mundo, e das dancgas de
matriz indigena e africana.

Dancas Dancas do Brasil | (EF35EF12) Identificar situacdes de injustica e preconceito geradas e/ou

e do mundo
Dancas de matriz
indigena e

africana

presentes no contexto das dancas e demais praticas corporais e discutir

alternativas para supera-las.




Lutas do contexto | (EF35EF15) Identificar as caracteristicas das lutas do contexto comunitario e
Lutas comunitario e | regional e lutas de matriz indigena e africana, reconhecendo as diferencas
regional entre lutas e brigas e entre lutas e as demais préaticas corporais.

Lutas de matriz

indigena e

africana.
UNIDADES OBJETOS DEHABILIDADES
TEMATICAS CONHECIMENTO

Historia da EducacdoA Educacdo Fisica noCompreender o contexto historico da Educacdo Fisica no Brasil e no mundo

fisica Brasil

Beneficios da EducacdoCompreender a importancia e perceber na pratica da atividade fisica como manuntecdo da

Fisica saude.

Efeitos do exerciciolAdaptar-se aos efeitos positivos das préaticas de atividade fisica ao corpo

fisico no corpo humano

Brincadeiras e jogos (EF67EF01) Experimentar e fruir, na escola e fora dela, jogos eletronicos diversos,

Jogos eletronicos valorizando e respeitando os sentidos e significados atribuidos a eles por diferentes grupos




sociais e etarios.

(EF67EF02) ldentificar as transformagdes nas caracteristicas dos jogos eletrdnicos em
funcdo dos avancos das tecnologias e nas respectivas exigéncias corporais colocadas por
esses diferentes tipos de jogos.

Brincadeiras e jogos

educacionais

Aplicativos com jogosDesenvolver a comppreensdo e conscientizacdo do uso dos jogos eletronicos de forma que

néo os atrapalhe no seu desenvolvimento académico e pessoal, bem como o uso inadequado

de celular em sala de aula

jogos e brincadeiras

Contexto historico doslldentificar as transformagdes ao longo do tempo acerca dos jogos e seu contexto historico.

Jogos e Dbrincadeiras
regionais (locais), pré-
desportivos, atividades

ludicas

Vivenciar as praticas corporais junto aos jogos e brincadeiras, bem como valorizar as

culturas locais(regionais)

Esportes

Esportes de marca

(EF67EF03) Experimentar e fruir esportes de marca, precisdo, invasdo e técnico-

Esportes de precisao

combinatdrios, valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo.

Esportes de invasao

(EF67EF04) Praticar um ou mais esportes de marca, precisdo, invasdao e técnico-

combinatdrios oferecidos pela escola, usando habilidades técnico-taticas basicas e

Esportes técnico-

combinatorios

respeitando regras.
(EF67EFO5) Planejar e utilizar estratégias para solucionar os desafios técnicos e taticos,

tanto nos esportes de marca, precisdo, invasdo e técnico-combinatérios como nas




Utilizar as praticas corporais esportivas como ferramenta na prevencdo e manuntencdo da

qualidade de vida

Conscientizar e valorizar a importancia do meio ambiente para as praticas corporais
esportivas

Ginastica Geral

Conhecer, perceber e respeitar 0s seus limites, nas possibilidades de movimentos do corpo.

Conhecer e valorizar os diversos tipos de dancas do pais e da cultura regional e local.

Dangas

Experimentar, fruir, recriar as dancas, identificando seus elementos constitutivos(ritmo,




Dancas
Bahia)

regionais(

espaco, gestos entre outros).

Vivenciar as praticas corporais junto aos jogduos e brincadeiras, bem como valorizar as
culturas locais(regionais)

Diferenciar as dancas regionais das demais manifestacbes da danca, valorizando e

respeitando os sentidos e significados atribuidos a eles por diferentes grupos sociais.




Reconhecer o contexto historico e os diversos estilos de luta.










Primeiros Socorros

de urgéncia

Educacéo Fisica e os socorrosiConhecer conceitos basicos de educacéo fisica e primeiros socorros.

10 mandamentos

socorrista

dolAprender os conceitos basicos e primordiais de um socorrista

Prevencéo a acidente

Prevenir pequenos acidentes seguindo pequenas normas.

LEGENDA:

HABILIDADES DO | TRIMESTRE
HABILIDADES DO Il TRIMESTRE
HABILIDADES DO Il TRIMESTRE

HABILIDADES NOVAS QUE FORAM CRIADAS




9.4 MATEMATICA

H& um consenso entre todos os pesquisadores atuais da Educacdo Matematica que € necessario
aproximar a matematica do dia a dia do estudante com o que é aprendido em sala de aula.

Diversas pesquisas comprovam que as habilidades e competéncias adquiridas/desenvolvidas através
do estudo dessa disciplina servem de suporte para a compreensdo da sociedade cada vez mais
complexa.

A LDB (Brasil, 1996) garante a formacdo e o conhecimento cientifico, associados a valores que
favorecam a cidadania e a garantia de direitos. Os PCNs (Brasil, 1998) enumeram finalidades do
ensino de Matematica, além de chamar a atencdo para o ensino contextualizado e integrado com
outras areas de conhecimentos. Ja a BNCC (Brasil, 2017), destaca que o ensino de Matematica é
considerado relevante para a formacédo do estudante, ndo apenas por sua aplicabilidade na sociedade
Contemporanea, como também pelas suas potencialidades na formacdo de cidaddo critico e
consciente de suas responsabilidades sociais.

A BNCC também enfatiza que a matematica ndo pode ser compreendida apenas como quantificacdo
de fendbmenos deterministicos (contagem, medidas, grandezas) ou da aritmética em si, mas também a
incerteza dos fendmenos de carater aleatério. HA a necessidade de compreensdo de fendémenos
abstratos e que podem ser construidos a partir de representacdes significativas, porém com
argumentacdes convincentes.

Assim, faz-se necessario gue nossos estudantes tenham acesso a area de Matematica, por meio da
articulacdo em seus diversos campos: Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica, Probabilidade,
além do contato com a logica e a argumentacéo.

Nossos estudantes precisam relacionar observacbes empiricas do mundo real com suas
representacdes (tabelas, graficos), construam conceitos, facam inducdes. Mais do que “resolver
questdes”, devem ser estimulados a usar o conhecimento e a criatividade na resolucao de problemas,
interpretando cada caso de acordo ao contexto.

A BNCC (Brasil, 2017) também traz a importancia do compromisso com o letramento matematico,
ou seja, as competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argumentar
matematicamente, assegurando a compreensdo do mundo e da percep¢do do carater intelectual da
Matematica para o desenvolvimento do raciocinio l6gico e critico.

Um destaque do ensino da Matematica para 0 nosso municipio diz respeito a realidade da maioria dos
estudantes, que sendo do campo, estdo acostumados a lidar com calculos diversos e resolucdes de
problemas associados a utilizacdo da terra, produgéo, produtividade, comercializacdo, aplicacéo,
rendimento e lucros, além do uso do raciocinio l6gico nas questdes mais complexas e na

argumentacao para as negociagdes dos produtos, como também é o caso dos empreendedores.



Dessa forma, é inquestionavel o reconhecimento da importancia dessa area de conhecimento,
associado as demais, na estruturacdo do pensamento e da unificacdo do conhecimento de uma forma

mais democratica e universal.

A AREA DE MATEMATICA
COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE MATEMATICA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

1. Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana, fruto das necessidades e preocupacdes de
diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, e € uma ciéncia viva, que contribui para
solucionar problemas cientificos e tecnologicos e para alicercar descobertas e construcdes, inclusive
com impactos no mundo do trabalho.

2. Desenvolver o raciocinio lo6gico, o espirito de investigacéo e a capacidade de produzir argumentos
convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para compreender e atuar no mundo.

3. Compreender as relagdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos da Matematica
(Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de outras areas do conhecimento,
sentindo seguranca quanto a prépria capacidade de construir e aplicar conhecimentos matematicos,
desenvolvendo a autoestima e a perseveranca na busca de solucdes.

4. Fazer observacOes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes nas praticas
sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar e comunicar informacdes relevantes,
para interpreta-las e avalia-las critica e eticamente, produzindo argumentos convincentes.

5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis, para
modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento, validando
estratégias e resultados.

6. Enfrentar situacGes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situacGes imaginadas, ndo
diretamente relacionadas com o aspecto préatico-utilitario, expressar suas respostas e sintetizar
conclusdes, utilizando diferentes registros e linguagens (graficos, tabelas, esquemas, além de texto
escrito na lingua materna e outras linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados).
7. Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de urgéncia social, com base
em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios, valorizando a diversidade de opinides
de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

8. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no planejamento e
desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos e na busca de solugbes para
problemas, de modo a identificar aspectos consensuais ou ndo na discussdo de uma determinada

questdo, respeitando o modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles.



| UNIDADE

UNIDADES OS SABERES PREVIOS E OS | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
TEMATICAS OBJETOS DE
ITEMAS CONHECIMENTO.
GERADORES.
Contagem de rotina Contagem | (EFOLMAO1) Utilizar nameros naturais como indicador de quantidade ou de
NuUmeros ascendente e  descendente | ordem em diferentes situacOes cotidianas e reconhecer situacbes em que 0S

Reconhecimento de numeros no
contexto diario: indicacdo de
quantidades, indicacdo  de
ordem,

ou indicacdo de codigo para a

organizacgdo de informacGes

ndmeros ndo indicam contagem nem ordem, mas sim codigo de

identificacéo.

Quantificacdo de elementos de
uma  colegdo:  estimativas,
contagem um a um, pareamento

ou outros agrupamentos e

(EFOIMAO02) Contar de maneira exata ou aproximada, utilizando diferentes

estratégias como 0 pareamento e outros agrupamentos.

(EFOIMAO03) Estimar e comparar quantidades de objetos de dois conjuntos

(em torno de 20elementos), por estimativa e/ou por correspondéncia (um a




comparagéo.

um, dois a dois) para indicar “tem

2 ¢e

mais”, “tem menos” ou “tem a mesma quantidade”.

Geometria

Localizacdo de objetos e de
pessoas no espaco, utilizando
diversos pontos de referéncia e

vocabulério apropriado.

(EFO1MA11) Descrever a localizacdo de pessoas e de objetos no espaco em
relacdo a sua propria posicdo, utilizando termos como a direita, a esquerda,

em frente, atréas.

(EFO1MA12) Descrever a localizacdo de pessoas e de objetos no espaco
segundo um dado ponto de referéncia, compreendendo que, para a utilizagdo
de termos que se referem a posicdo, como direita, esquerda, em cima, em

baixo, é necessario explicitar-se o referencial.

Grandezas e medidas

Medidas de comprimento, massa
e capacidade:comparacdes e
de

naoconvencionais.

unidades medida

(EFOIMA15) Comparar comprimentos, capacidades ou massas, utilizando
termos como maisalto, mais baixo, mais comprido, mais curto, mais grosso,
mais fino, mais largo, mais pesado,mais leve, cabe mais, cabe menos, entre

outros, para ordenar objetos de uso cotidiano.

Medidas de tempo: unidades de
medida detempo, suas relacGes e

0 uso do calendario.

(EFOIMA16) Relatar em linguagem verbal ou ndo verbal sequéncia de
acontecimentos relativosa um dia, utilizando, quando possivel, os horarios

dos eventos.

Probabilidade

estatistica

e

Nocdo de acaso Leitura de
de de

colunassimples.

tabelas e gréaficos

(EFOLMAZ20) Classificar eventos envolvendo o acaso, tais como “acontecera

29 ¢

com certeza”,“talvez aconteca” e “¢ impossivel acontecer”, em situagdes do

cotidiano.




11 UNIDADE

UNIDADES 0OS SABERES PREVIOS E | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
TEMATICAS 0S OBJETOS DE
ITEMAS CONHECIMENTO.
GERADORES.
(EFO1IMAO04) Contar a quantidade de objetos de colecbes ate 100 unidades e
NuUmeros Leitura, escrita e comparacdo | apresentar o resultado por registros verbais e simbolicos, em situacdes de seu
de nimeros naturais (até 100) | interesse, como jogos,
Reta numérica brincadeiras, materiais da sala de aula, entre outros.
(EFO1IMAO05) Comparar numeros naturais de até duas ordens em situacGes
cotidianas, com e sem suporte da reta numérica.
Construcdo de fatos basicos da | (EFOIMAO06) Construir fatos basicos da adicdo e utiliza-los em procedimentos de
adicao calculo para resolver problemas.
Algebra Padrbes figurais e numéricos: | (EFOLMAQ9) Organizar e ordenar objetos familiares ou representacdes por figuras,
investigacdo de regularidades | por meio de atributos, tais como cor, forma e medida.
ou padrdes em sequéncias
Geometria Figuras geométricas espaciais: | (EFOLMAL3) Relacionar figuras geométricas espaciais (cones, cilindros, esferas e

reconhecimento e relacGes

com objetos familiares do

blocos retangulares) a objetos familiares do mundo fisico.




mundo fisico.

Grandezas
medidas

e

Medidas de tempo: unidades
de medida de tempo, suas

relagdes e o uso do calendério.

(EFO1MAL7) Reconhecer e relacionar periodos do dia, dias da semana e meses do

ano, utilizando calendério, quando necessario.

(EFO1MA18) Produzir a escrita de uma data, apresentando o dia, 0 més e o ano, e

indicar o dia da semana de uma data, consultando calendarios.

Probabilidade e | Coleta e organizacdo de | (EFO1IMAZ21) Ler dados expressos em tabelas e em graficos de colunas simples.
estatistica informagdes.
111 UNIDADE
UNIDADES OS SABERES PREVIOS E | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

TEMATICAS /TEMAS | OS OBJETOS

DE

naturais

GERADORES. CONHECIMENTO.
Composicao e | (EFOIMAOQ7) Compor e decompor numero de até duas ordens, por meio de
NUmeros decomposicdo de numeros | diferentes adi¢cdes, com o suporte de material manipulavel, contribuindo para a

compreensdo de caracteristicas do sistema de numeracdo decimal e o

desenvolvimento de estratégias de calculo.




Problemas envolvendo
diferentes significados da
adicdo e da subtragéo

(juntar, acrescentar, separar,

(EFO1IMAO08) Resolver e elaborar problemas de adicdo e de subtragéo,
envolvendo numeros de até dois algarismos, com os significados de juntar,
acrescentar, separar e retirar, com o suporte de imagens e/ou material

manipulavel, utilizando estratégias e formas de registro pessoais.

retirar)

Algebra Sequéncias recursivas: | (EFOLMAL10) Descrever, ap6s o reconhecimento e a explicitacdo de um
observacdo de regras usadas | padrdo (ou regularidade),os elementos ausentes em sequéncias recursivas de
utilizadas em  seriacfes | nUmeros naturais, objetos ou figuras.
numéricas (maisl, mais 2,
menos 1, menos 2, por
exemplo)

Geometria Figuras geométricas planas: | (EFO1MAZ14) Identificar e nomear figuras planas (circulo, quadrado, retangulo

reconhecimento do formato
das faces de figuras

geométricas espaciais.

e tridngulo)em desenhos apresentados em diferentes disposicdes ou em

contornos de faces de sélidos geométricos.

Grandezas e medidas

Sistema monetario

brasileiro: reconhecimento

de cédulas e moedas.

(EFO1MA19) Reconhecer e relacionar valores de moedas e cédulas do sistema

monetario brasileiro para resolver situacdes simples do cotidiano do estudante.




Probabilidade e | Registros  pessoais para | (EFOLMA22) Realizar pesquisa, envolvendo até duas variaveis categoéricas de
estatistica comunicagéo de | seu interesse e universo de até 30 elementos, e organizar dados por meio de
informacdes coletadas. representacdes pessoais.
2° ANO | UNIDADE
| UNIDADE

UNIDADES 0OS SABERES PREVIOS E OS | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
TEMATICAS /TEMAS | OBJETOS DE
GERADORES. CONHECIMENTO.

Leitura, escrita, comparacdo e
ordenacdo de numeros de até trés
ordens pela compreensdo de
caracteristicas do sistema de
numeracao decimal (valor

posicional e papel do zero)

(EFO2MAO01) Comparar e ordenar numeros naturais (até a ordem de
centenas) pela compreensdo de caracteristicas do sistema de numeracao

decimal (valor posicional e funcédo do zero).

(EFO2MAO02) Fazer estimativas por meio de estratégias diversas a respeito
da quantidade de objetos de colecdes e registrar o resultado da contagem

desses objetos (até 1000 unidades).

(EFO2MAO03) Comparar quantidades de objetos de dois conjuntos, por

estimativa e/ou por correspondéncia (um a um, dois a dois, entre outros),




NUmeros para indicar “tem mais”, “tem menos” ou“ tem a mesma quantidade”,
indicando, quando for o caso, quantos a mais € quantos a menos.
Construcgéo de sequéncias | (EFO2MAQ9) Construir sequéncias de numeros naturais em ordem
repetitivas e de sequéncias | crescente ou decrescente a partir de um nimero qualquer, utilizando uma
recursivas regularidade estabelecida.
Algebra (EFO2MAO09CA) Construir conceitos matematicos em jogos e brincadeiras
da cultura local.
Localizacdo e movimentacdo de | (EFO2MA12) Identificar e registrar, em linguagem verbal ou ndo verbal, a
pessoas e objetos no espaco, | localizacdo e os deslocamentos de pessoas e de objetos no espago,
segundo pontos de referéncia, e | considerando mais de um ponto de referéncia, e indicar as mudancas de
indicacdo de mudancas de direcéo | direcéo e de sentido.
Geometria e sentido.
Medida de comprimento: | (EFO2MAL6) Estimar, medir e comparar comprimentos de lados de salas
unidades ndo padronizadas e | (incluindo contorno)e de poligonos, utilizando unidades de medida ndo

Grandezas e medidas

padronizadas (metro, centimetro e

milimetro).

padronizadas e padronizadas (metro, centimetro e milimetro) e

instrumentos adequados.

Medida de capacidade e de massa:
unidades de  medida ndo

convencionais e convencionais

(EFO2MA17) Estimar, medir e comparar capacidade e massa, utilizando
estratégias pessoais e unidades de medida ndo padronizadas ou

padronizadas (litro, mililitro, grama e quilograma).




(litro, mililitro, cm® grama e

quilograma.)

Andlise da ideia de aleatério em
situacOes do cotidiano

(EFO2MAZ21) Classificar resultados de eventos cotidianos aleatérios como

99 ¢C

“pouco provaveis”, “muito provaveis”, “improvaveis” e “impossiveis”.

Probabilidade e
estatistica
11 UNIDADE

UNIDADES 0S SABERES PREVIOS E 0S| HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
TEMATICAS /TEMAS | OBJETOS DE
GERADORES. CONHECIMENTO.

Composicao e decomposicdo de | (EFO2MAO4) Compor e decompor nimeros naturais de até trés ordens,
NUmeros nameros naturais (até 1000) com suporte de material manipulavel, por meio de diferentes adicGes.

Construcéo de fatos fundamentais

da adicéo e da subtracéo.

(EFO2MAO05) Construir fatos basicos da adicdo e subtracdo e utiliza-los no

calculo mental ou escrito.

Problemas envolvendo diferentes
significados da adicdo e da

subtracdo  (juntar, acrescentar,

separar, retirar).

(EFO2MAO06) Resolver e elaborar problemas de adicdo e de subtracdo,
envolvendo nimeros de até trés ordens, com os significados de juntar,

acrescentar, separar, retirar, utilizando estratégias pessoais ou

convencionais.




Algebra Identificacdo de regularidade de | (EFO2MAL10) Descrever um padrdo (ou regularidade) de sequéncias
sequéncias e determinacdo de | repetitivas e de sequéncias recursivas, por meio de palavras, simbolos ou
elementos ausentes na sequéncia | desenhos.

Esbogo de roteiros e de plantas | (EFO2MA13) Esbocar roteiros a ser seguidos ou plantas de ambientes

Geometria simples familiares, assinalando entradas, saidas e alguns pontos de referéncia.

Figuras geométricas espaciais
(cubo, bloco retangular, piramide,
cone, cilindro e
esfera):reconhecimento e

caracteristicas.

(EFO2MA14) Reconhecer, nomear e comparar figuras geométricas
espaciais (cubo, bloco retangular, piramide, cone, cilindro e esfera),

relacionando-as com objetos do mundo fisico.

Grandezas e
Medidas

Medidas de tempo: intervalo de
tempo, uso do calendario, leitura
de horas em relégios digitais e

ordenacéo de datas.

(EFO2MA18) Indicar a duracdo de intervalos de tempo entre duas datas,
como dias da semana e meses do ano, utilizando calendario, para

planejamentos e organizacdo de agenda.

(EFO2MA19) Medir a duragdo de um intervalo de tempo por meio de

relogio digital e registrar o horario do inicio e do fim do intervalo.

Probabilidade

estatistica

Coleta, classificacdo e
representacdo de dados em tabelas
simples e de dupla entrada e em

gréficos de colunas.

(EFO2MA22) Comparar informacdes de pesquisas apresentadas por meio
de tabelas de dupla entrada e em graficos de colunas simples ou barras,

para melhor compreender aspectos da realidade préxima.




111 UNIDADE

UNIDADES 0OS SABERES PREVIOS E | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

TEMATICAS /TEMAS | OS OBJETOS DE

GERADORES. CONHECIMENTO.

NuUmeros Problemas envolvendo | (EFO2MAOQ7) Resolver e elaborar problemas de multiplicacdo (por 2, 3, 4 e
adicdo de parcelas iguais | 5) com a ideia de adicdo de parcelas iguais por meio de estratégias e formas
(multiplicacéo). de registro pessoais, utilizando ou ndo suporte de imagens e/ou material

manipulavel.

Problemas envolvendo | (EFO2MAO8) Resolver e elaborar problemas envolvendo dobro, metade,
significados  de  dobro, | triplo e terca parte, com o suporte de imagens ou material manipulavel,
metade, triplo e terca parte. utilizando estratégias pessoais.

Algebra Identificacdo de regularidade | (EFO2MAL11) Descrever os elementos ausentes em sequéncias repetitivas e
de sequéncia se determinacdo | em sequéncias recursivas de nimeros naturais, objetos ou figuras.
de elementos ausentes na
sequéncia

Geometria Figuras geométricas planas | (EFO2MA15) Reconhecer, comparar e nomear figuras planas (circulo,

(circulo, quadrado, retangulo

e triangulo): reconhecimento

quadrado, retangulo e triangulo), por meio de caracteristicas comuns, em

desenhos apresentados em diferentes disposicdes ou em solidos geométricos.




e caracteristicas.

Grandezas e medidas

Sistema monetario brasileiro:
reconhecimento de cédulas e
moedas e equivaléncia de

valores.

(EFO2MAZ20) Estabelecer a equivaléncia de valores entre moedas e cédulas

do sistema monetério brasileiro para resolver situa¢ées cotidianas.

Probabilidade e

Coleta, classificacdo e
representacdo de dados em
tabelas simples e de dupla

(EFO2MAZ23) Realizar pesquisa em universo de até 30 elementos,
escolhendo até trés variaveis categéricas de seu interesse, organizando 0s

dados coletados em listas, tabelas e graficos de colunas simples.

estatistica entrada e em gréaficos de
colunas.
3° ANO
| UNIDADE
UNIDADES OS SABERES PREVIOS E | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
TEMATICAS /TEMAS | OS OBJETOS DE
GERADORES. CONHECIMENTO.

Leitura, escrita, comparagdo

e ordenacdo de numeros

(EFO3MAO01) Ler, escrever e comparar nimeros naturais de até a ordem de

unidade de milhar, estabelecendo relacdes entre os registros numeéricos e em




naturais de quatro ordens.

lingua materna.

Composicao e | (EFO3MAO02) Identificar caracteristicas do sistema de numeracdo decimal,

decomposicao de | utilizando a composicdo e a decomposi¢cdo de nimero natural de até quatro
NUmeros namerosnaturais ordens.

Construcgéo de fatos | (EFO3MAO03) Construir e utilizar fatos basicos da adi¢do e da multiplicacdo

fundamentais da | para o calculo mental ou escrito.

adicdo,subtracéo e

multiplicacéo.

Reta numérica

Localizacéo e | (EFO3MA12) Descrever e representar, por meio de esbogos de trajetos ou

movimentacao: utilizando croquis e maquetes, a movimentacao de pessoas ou de objetos no
Geometria representacdo de objetos e | espaco, incluindo mudancas de direcdo e sentido, com base em diferentes

pontos de referéncia.

pontos de referéncia.

Figuras geométricas

espaciais ~ (cubo,  bloco
retangular, piramide, cone,
cilindro e
esfera):reconhecimento,

analise de caracteristicas

eplanificaces.

(EFO3MA13) Associar figuras geométricas espaciais (cubo, bloco retangular,
piramide, cone, cilindro e esfera) a objetos do mundo fisico e nomear essas

figuras.

Grandezas e medidas

Significado de medida e de

(EFO3MAL17) Reconhecer que o resultado de uma medida depende da




unidade de medida.

unidade de medida utilizada.

(EFO3MA18) Escolher a unidade de medida e o instrumento mais apropriado

para medic¢Ges de comprimento, tempo e capacidade.

Medidas de comprimento

(unidades ndo
convencionais e
convencionais): registro,

instrumentos de medida,

estimativas e comparagoes.

(EFO3MAL9) Estimar, medir e comparar comprimentos, utilizando unidades
de medida ndo padronizadas e padronizadas mais usuais (metro, centimetro e

milimetro) e diversos instrumentos de medida.

Probabilidade

estatistica

Anélise da ideia de acaso
em situacbes docotidiano:

espaco amostral

(EFO3BMAZ25) Identificar, em eventos familiares aleatdrios, todos o0s
resultados possiveis,estimando os que tém maiores ou menores chances de

ocorréncia.

Leitura, interpretacdo e
representacdo de dadosem
tabelas de dupla entrada e

gréficos de barras.

(EFO3MA26) Resolver problemas cujos dados estdo apresentados em tabelas

de dupla entrada, graficos de barras ou de colunas.




11 UNIDADE

UNIDADES 0S SABERES | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

TEMATICAS PREVIOS E 0S

ITEMAS OBJETOS DE

GERADORES. CONHECIMENTO.

NUmeros Reta numérica (EFO3BMAO04) Estabelecer a relacdo entre nimeros naturais e pontos da reta

numerica para utilizd-la na ordenagdo dos numeros naturais e também na
construcdo de fatos da adicdo e da subtracdo, relacionando-os com deslocamentos

para a direita ou para a esquerda.

Procedimentos de célculo
(mental e escrito) com
nameros naturais: adicao

e subtracdo.

(EFO3MAO05) Utilizar diferentes procedimentos de calculo mental e escrito para
resolver problemas significativos envolvendo adi¢cdo e subtragdo com ndmeros

naturais.

Problemas  envolvendo
significados da adicdo e
da subtracdo: juntar,
acrescentar, separar,
retirar, ~ comparar e

completar quantidades.

(EFO3MAO06) Resolver e elaborar problemas de adicdo e subtracdo com o0s
significados de juntar, acrescentar, separar, retirar, comparar e completar
quantidades, utilizando diferentes estratégias de calculo exato ou aproximado,

incluindo calculo mental.

(EFO3MAO06CA) Aprender a identificar valores de cédulas e moedas do sistema

brasileiro, utilizando em situacdes cotidianas na feira livre local.

Algebra

Identificacdo e descrigcdo

(EFO3MA10) Identificar regularidades em sequéncias ordenadas de numeros




de regularidades em

naturais, resultantes da realizagdo de adi¢cOes ou subtragbes sucessivas, por um

sequéncias numéricas | mesmo numero, descrever uma regra de formagdo da sequéncia e determinar
recursivas. elementos faltantes ou seguintes.

Geometria Figuras geométricas | (EFO3MA14) Descrever caracteristicas de algumas figuras geométricas espaciais
espaciais (cubo, bloco | (prismas retos, pirdmides, cilindros, cones), relacionando-as com suas
retangular, piramide, | planificacdes.
cone, cilindro e

esfera):reconhecimento,
analise de caracteristicas

e planificacoes.

Figuras geométricas
planas (tridngulo,
quadrado, retangulo,
trapézio e

paralelogramo):
reconhecimento e analise

de caracteristicas.

(EFO3MA15) Classificar e comparar figuras planas (triangulo, quadrado,
retangulo, trapezio e paralelogramo) em relagéo a seus lados (quantidade, posicdes

relativas e comprimento) e vértices.

Grandezas e medidas

Medidas de capacidade e
de massa (unidades ndo

convencionais e

(EFO3MA20) Estimar e medir capacidade e massa, utilizando unidades de medida
ndo padronizadas e padronizadas mais usuais (litro, mililitro, quilograma, grama e

miligrama), reconhecendo-as em leitura de rétulos e embalagens, entre outros.




convencionais): registro,
estimativas e

comparagoes.

Comparacédo de areas por
superposicao

(EFO3MAZ21) Comparar, visualmente ou por superposicdo, areas de faces de
objetos, de figuras planas ou de desenhos.

Medidas de  tempo:
leitura de horas em
relégios  digitais e
analogicos, duracdo de
eventos e

reconhecimento de
relacbes entre unidades

de medida de tempo.

(EFO3MAZ22) Ler e registrar medidas e intervalos de tempo, utilizando relégios
(analdgico e digital) para informar os horarios de inicio e término de realizacdo de

uma atividade e sua duragao.

Probabilida

de e estatistica

Leitura, interpretacdo e
representacdo de dado
sem tabelas de dupla
entrada e gréficos de

barras.

(EFO3MAZ27) Ler, interpretar e comparar dados apresentados em tabelas de dupla
entrada, graficos de barras ou de colunas, envolvendo resultados de pesquisas
significativas, utilizando termos como maior e menor frequéncia, apropriando-se
desse tipo de linguagem para compreender aspectos da realidade sociocultural

significativos.




111 UNIDADE

UNIDADES OS SABERES PREVIOS E | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

TEMATICAS 0S OBJETOS DE

ITEMAS CONHECIMENTO.

GERADORES.

NUmeros Problemas envolvendo | (EFO3MAOQ7) Resolver e elaborar problemas de multiplicagdo (por 2, 3,4, 5¢
diferentes significados da | 10) com os significados de adicdo de parcelas iguais e elementos apresentados
multiplicacdo e da divisdo: | em disposicdo retangular, utilizando diferentes estratégias de calculo e
adicdo de parcelas iguais, | registros.
configuracéo retangular, | (EFO3MAO08) Resolver e elaborar problemas de divisdo de um nimero natural
reparticdo em partes iguais e | por outro (até10), com resto zero e com resto diferente de zero, com os
medida. significados de reparticdo equitativa e de medida, por meio de estratégias e

registros pessoais.

Significados de metade, | (EFO3MAQ9) Associar o quociente de uma divisdo com resto zero de um
terca parte, quarta parte, | nimero natural por 2,3, 4, 5 e 10 as ideias de metade, terca, quarta, quinta e
quinta parte e décima parte. | décima partes.

Algebra Relacdo de igualdade (EFO3MA11) Compreender a ideia de igualdade para escrever diferentes

sentencas de adi¢6es ou de subtracdes de dois nimeros naturais que resultem

na mesma soma ou diferenca.




Geometria Congruéncia de figuras | (EFO3BMAL6) Reconhecer figuras congruentes, usando sobreposicdo e
geomeétricas planas. desenhos em malhas quadriculadas ou triangulares, incluindo o uso de
tecnologias digitais.
Grandezas e | Medidas de tempo: leitura | (EFO3MA23) Ler horas em relogios digitais e em reldégios analdgicos e
medidas de horas em reldgios digitais | reconhecer a relacdo entre hora e minutos e entre minuto e segundos.
e analdgicos, duracdo de
eventos e
reconhecimento de relagcdes
entre unidades de medida de
tempo.
Sistema monetario | (EFO3MA24) Resolver e elaborar problemas que envolvam a comparacéo e a
brasileiro: estabelecimento | equivaléncia de valores monetarios do sistema brasileiro em situacbes de
de equivaléncias de um | compra, venda e troca.
mesmo valor na utilizacao
de diferentes cedulas e
moedas
Probabilida Coleta, classificacdo e | (EFO3MAZ28) Realizar pesquisa envolvendo variaveis categdricas em um
de e estatistica representacdo  de  dados | universo de até 50elementos, organizar os dados coletados utilizando listas,
referentes a  variaveis | tabelas simples ou de dupla entrada e representa-los em graficos de colunas

categdricas, por meio de

tabelas e graficos

simples, com e sem uso de tecnologias digitais.




4° ANO
| UNIDADE

UNIDADES 0S SABERES | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
TEMATICAS PREVIOS E  OS
ITEMAS OBJETOS DE
GERADORES. CONHECIMENTO.
Sistema de numeragédo | (EFO4MAOQ1) Ler, escrever e ordenar nimeros naturais até a ordem de dezenas
decimal: leitura, escrita, | de milhar.
comparagdo e ordenagdo
de ndmeros naturais de
até cinco ordens.
Composicao e | (EFO4MAO02) Mostrar, por decomposicdo e composicdo, que todo numero
NUmeros decomposicdo de um | natural pode ser escrito por meio de adi¢cGes e multiplicacGes por poténcias de

ndmero natural de ate
cinco ordens, por meio
de adicoes e
multiplicacGes por

poténcias de 10

dez, para compreender o sistema de numeracdo decimal e desenvolver

estratégias de calculo.

Propriedades das

(EFO4MAO03) Resolver e elaborar problemas com niimeros naturais envolvendo




operacoes para 0
desenvolvimento de
diferentes estratégias de
calculo com ndmeros

naturais

adicdo e subtragdo, utilizando estratégias diversas, como calculo, calculo mental

e algoritmos, além de fazer estimativas do resultado.

Algebra

Sequéncia numérica
recursiva formada por
maltiplosde um nuamero

natural.

(EFO4AMAL1) Identificar regularidades em sequéncias numéricas compostas por

multiplos de umnimero natural.

Sequéncia numerica
recursiva formada por
nameros que deixam 0O
mesmo resto ao ser
divididos por um mesmo
namero natural diferente

de zero.

(EFO4MA12) Reconhecer, por meio de investigacdes, que ha grupos de
nimeros naturais para 0s quais as divisdes por um determinado numero

resultam em restos iguais, identificando regularidades.

Localizacédo e
movimentacdo: pontos de
referéncia, direcdo e

sentido.

(EF0O4MA16) Descrever deslocamentos e localizacdo de pessoas e de objetos no
espaco, por meio de malhas quadriculadas e representacfes como desenhos,
mapas, planta baixa e croquis, empregando termos como direita e esquerda,
mudancas de direcdo e sentido, interseccdo, transversais, paralelas e

perpendiculares.




Geometria

Paralelismo e
perpendicularissimo

Figuras geométricas
espaciais  (prismas e
pirdmides):reconhecimen
to, representacdes,
planificacdes e

caracteristicas.

(EFO4MAL7) Associar prismas e piramides a suas planificacGes e analisar,

nomear e comparar seus atributos, estabelecendo relagcbes entre as

representacdes planas e espaciais.

Grandezas e medidas

Medidas de
comprimento, massa e
capacidade: estimativas,
utilizacéo de
instrumentos de medida e

de unidades de medida

(EFO4MA20) Medir e estimar comprimentos (incluindo perimetros), massas e
capacidades, utilizando unidades de medida padronizadas mais usuais,

valorizando e respeitando a cultura local.

convencionais mais
usuais.
Areas de figuras | (EFO4MAZ21) Medir, comparar e estimar area de figuras planas desenhadas em

construidas em malhas

quadriculadas.

malha quadriculada pela contagem dos quadradinhos ou de metades de
quadradinho, reconhecendo que duas figuras com formatos diferentes podem ter

a mesma medida de area.




Probabilidade

Andlise de chances de

(EFO4MAZ26) Identificar, entre eventos aleatorios cotidianos, aqueles que tém

estatistica eventos aleatdrios maior chance de ocorréncia, reconhecendo caracteristicas de resultados mais
provaveis, sem utilizar fragdes.
I UNIDADE

UNIDADES 0OS SABERES PREVIOS | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
TEMATICAS E OS OBJETOS DE
ITEMAS CONHECIMENTO.
GERADORES.

Propriedades das | (EFO4AMAO04) Utilizar as relacdes entre adicdo e subtracdo, bem como entre
NUmeros operacdes para o | multiplicacéo e divisdo, para ampliar as estratégias de calculo.

desenvolvimento de

diferentes estratégias de

(EFO4AMAO05) Utilizar as propriedades das operacGes para desenvolver

estratégias de calculo.

calculo com  nameros
naturais
Problemas envolvendo | (EFO4MAO6) Resolver e elaborar problemas envolvendo diferentes significados

diferentes significados da

multiplicacdo e da diviséo:

da multiplicacdo(adicdo de parcelas iguais, organizacdo retangular e

proporcionalidade), utilizando estratégias diversas, como célculo por estimativa,




adicdo de parcelas iguais,
configuracdo  retangular,
proporcionalidade,

reparticio  equitativa e

medida.

calculo mental e algoritmos.

Algebra

Relagbes entre adigdo e
subtracéo e entre

multiplicacéo e divisao.

(EFO4MAZ13) Reconhecer, por meio de investigagdes, utilizando a calculadora
quando necessario, as relagcdes inversas entre as operacdes de adicdo e de
subtracdo e de multiplicacdo e de divisdo, para aplica-las na resolucdo de
problemas.

Propriedades da igualdade

(EFO4MA14) Reconhecer e mostrar, por meio de exemplos, que a relacdo de
igualdade existente entre dois termos permanece quando se adiciona ou se

subtrai um mesmo ndmero a cada um desses termos.

Geometria

Angulos retos e ndo retos:
uso de dobraduras,

esquadros e softwares.

(EFO4MA18) Reconhecer angulos retos e ndo retos em figuras poligonais com

0 uso de dobraduras, esquadros ou softwares de geometria.

Grandezas

medidas

Medidas de tempo: leitura
de horas em relogios
digitais e analdgicos,
duracdo de eventos e
relacbes entre unidades de

medida de tempo.

(EFO4MA22) Ler e registrar medidas e intervalos de tempo em horas, minutos e
segundos em situacBes relacionadas ao seu cotidiano, como informar os

horérios de inicio e término de realizacdo de uma tarefa e sua duracao.




Medidas de temperatura
em grau Celsius:
construcdo de gréficos para
indicar a variagdo da
temperatura (minima e
maxima) medida em um
dado dia ou em uma

semana

(EFO4MA23) Reconhecer temperatura como grandeza e o grau Celsius como
unidade de medida a ela associada e utiliza-lo em comparagdes de temperaturas
em diferentes regibes do Brasil ou no

exterior ou, ainda, em discussdes que envolvam problemas relacionados ao

aquecimento global.

Probabilidade

estatistica

e

Leitura, interpretacdo e
representacdo de dados em
tabelas de dupla entrada,
gréficos de colunas
simples e  agrupadas,
graficos de barras e
colunas e gréficos

pictoricos.

(EFO4MA27) Analisar dados apresentados em tabelas simples ou de dupla
entrada e em graficos de colunas ou pictéricos, com base em informacGes das

diferentes areas do conhecimento, e produzir texto com a sintese de sua analise.




[l UNIDADE

UNIDADES OS SABERES PREVIOS E OS | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
TEMATICAS OBJETOS DE
ITEMAS CONHECIMENTO.
GERADORES.

Problemas envolvendo | (EFO4AMAOQ7) Resolver e elaborar problemas de divisdo cujo divisor
Numeros diferentes  significados  da | tenha no maximo dois algarismos, envolvendo os significados de

multiplicacdo e da divisdo:

reparticdo equitativa e de medida, utilizando estratégias diversas, como

adicdo de parcelas iguais, | calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.

configuracéo retangular,

proporcionalidade, reparticao

equitativa e medida.

Problemas de contagem (EFO4AMAO08) Resolver, com o suporte de imagem e/ou material
manipulavel, problemas simples de contagem, como a determinacdo do
namero de agrupamentos possiveis ao se combinar cada elemento de
uma colecdo com todos os elementos de outra, utilizando estratégias e
formas de registro pessoais.

Numeros racionais:  fracbes | (EFO4MAO9) Reconhecer as fragdes unitarias mais usuais (1/2, 1/3, 1/4,

unitarias mais usuais (1/2, 1/3,
1/4, 1/5, 1/10 e 1/100)

1/5, 1/10 e 1/100) como unidades de medida menores do que uma

unidade, utilizando a reta numérica como recurso.

NUmeros racionais:

(EFOAMA10) Reconhecer que as regras do sistema de numeracdo




representagdo  decimal  para

escrever valores do sistema

monetéario brasileiro.

decimal podem ser estendidas para a representacdo decimal de um
namero racional e relacionar décimos e centésimos com a representacao

do sistema monetario brasileiro.

Algebra Propriedades da igualdade (EFO4AMAL5) Determinar o nimero desconhecido que torna verdadeira
uma igualdade que envolve as operagdes fundamentais com nimeros
naturais.

Geometria Simetria de reflexao (EFO4MA19) Reconhecer simetria de reflexdo em figuras e em pares de

figuras geométricas planas e utilizd-la na construcdo de figuras
congruentes, com o uso de malhas quadriculadas e de softwares de

geometria.

Grandezas e medidas

Problemas utilizando o sistema

monetario brasileiro

(EFO4MA24) Registrar as temperaturas maxima e minima diarias, em
locais do seu cotidiano, e elaborar graficos de colunas com as variagdes

diarias da temperatura, utilizando, inclusive, planilhas eletrénicas.

(EFO4MA25) Resolver e elaborar problemas que envolvam situacdes de
compra e venda e formas de pagamento, utilizando termos como troco e

desconto, enfatizando o consumo ético, consciente e responsavel.

Probabilidade

estatistica

e

Diferenciagdo entre variaveis

categoricas e variaveis
numericas

Coleta, classificacdo e
representacdo de dados de

(EFO4AMA28) Realizar pesquisa envolvendo variaveis categdricas e
numéricas e organizar dados coletados por meio de tabelas e gréaficos de

colunas simples ou agrupadas, com e sem uso de tecnologias digitais.




pesquisa realizada.

| UNIDADE

UNIDADES OS SABERES PREVIOS E OS | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
TEMATICAS OBJETOS DE
ITEMAS CONHECIMENTO.
GERADORES.

Sistema de numeracdo decimal: | (EFOSMAOL) Ler, escrever e ordenar niUmeros naturais até a ordem das

leitura, escrita e ordenagdo de | centenas de milhar com compreensdo das principais caracteristicas do
NUmeros nameros naturais (de até seis | sistema de numeracdo decimal.

ordens).

NUmeros racionais expressos na
forma decimal esua

representacdo na reta numérica.

(EFO5MAO02) Ler, escrever e ordenar numeros racionais na forma
decimal com compreensdo das principais caracteristicas do sistema de
numeracdo decimal, utilizando, como recursos, a composicdo e

decomposicdo e a reta numerica.

Representacdo fracionaria dos
nameros racionais:

reconhecimento,  significados,

(EFO5MAO03) Identificar e representar fracfes (menores e maiores que a
unidade),associando-as ao resultado de uma divisdo ou a ideia de parte

de um todo, utilizando a reta numérica como recurso.




leitura e representacdo na reta

numeérica.

Propriedades da igualdade e

nogéo de equivaléncia

(EFO5MA10) Concluir, por meio de investigacdes, que a relacdo de

igualdade existente entre dois membros permanece ao adicionar,

Algebra subtrair, multiplicar ou dividir cada um desses membros por um mesmo
namero, para construir a no¢do de equivaléncia.
Plano cartesiano: coordenadas | (EFOSMAL4) Utilizar e compreender diferentes representacdes para a
cartesianas  (1°quadrante) e | localizacdo de objetos no plano, como mapas, células em planilhas
representacdo de deslocamentos | eletrénicas e coordenadas geograficas, a fim de desenvolver as primeiras
Geometria no plano cartesiano. nocOes de coordenadas cartesianas.

(EFOSMA15) Interpretar, descrever e representar a localizacdo ou
movimentacdo de objetos no plano cartesiano (1° quadrante), utilizando
coordenadas cartesianas, indicando mudancas de direcdo e de sentido e

giros.

Grandezas e medidas

Medidas de comprimento, area,

massa, tempo, temperatura e
capacidade: utilizacéo de
unidades convencionais e

relacbes entre as unidades de

medida mais usuais.

(EFO5MA19) Resolver e elaborar problemas envolvendo medidas das
grandezas comprimento, area, massa, tempo, temperatura e capacidade,
recorrendo a transformacgdes entre as unidades mais usuais em contextos

socioculturais.




Probabilidade

e | Espagco amostral: andlise de

(EFO5MAZ22) Apresentar todos 0s possiveis

resultados de um

estatistica chances de eventos aleatorios. experimento aleatdrio, estimando se esses resultados séo igualmente
provaveis ou nao.
I UNIDADE
UNIDADES OS SABERES PREVIOS E OS | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO.
ITEMAS
GERADORES.
NUmeros Comparacdo e ordenacdo de numeros | (EFOSMAO4) Identificar fragdes equivalentes.

racionais na representacdo decimal e na

fracionaria utilizando a nocdo de

equivaléncia.

(EFOSMAO05) Comparar e ordenar numeros racionais positivos
(representacdes fracionaria e decimal), relacionando-os a pontos na

reta numérica.

Célculo de porcentagens e representacao

fracionaria.

(EFOSMAO06) Associar as representacdes 10%, 25%, 50%, 75% e
100% respectivamente a décima parte, quarta parte, metade, trés
quartos e um inteiro, para calcular porcentagens, utilizando
estratégias pessoais, calculo mental e calculadora, em contextos de

educacdo financeira, entre outros.

Algebra

Propriedades da igualdade e nocédo de

(EFO5SMA11) Resolver e elaborar problemas cuja conversdo em




equivaléncia sentenca matematica seja uma igualdade com uma operagéo em que
um dos termos é desconhecido.

Geometria Figuras geomeétricas espaciais: | (EFOSMA16) Associar figuras espaciais a suas planificagdes
reconhecimento, representacdes, | (prismas, piramides, cilindros e cones) e analisar, nomear e
planificagdes e caracteristicas. comparar seus atributos.

Figuras geomeétricas planas: | (EFOSMAL7) Reconhecer, nomear e comparar poligonos,
caracteristicas, representacfes e angulos. | considerando lados, veértices e angulos, e desenha-los, utilizando
material de desenho ou tecnologias digitais.

Grandezas e | Areas e perimetros de figuras poligonais: | (EFO5MA20) Concluir, por meio de investigacdes, que figuras de

medidas algumas relacdes. perimetros iguais podem ter areas diferentes e que, também, figuras

que tém a mesma area podem ter perimetros diferentes.

Probabilidade e | Calculo de probabilidade de eventos | (EFO5SMA23) Determinar a probabilidade de ocorréncia de um

estatistica

equiprovaveis.

resultado em eventos aleatorios, quando todos os resultados

possiveis tém a mesma chance de ocorrer (equiprovaveis).

Leitura, coleta, classificacdo interpretacéo
e representacdo de dados em tabelas de
dupla entrada, grafico de colunas
agrupadas, gréaficos pictoricos e grafico de

linhas.

(EFO5MAZ24) Interpretar dados estatisticos apresentados em textos,
tabelas e graficos (coluna sou linhas), referentes a outras areas do
conhecimento ou a outros contextos, como salde e trénsito, e

produzir textos com o objetivo de sintetizar conclusdes.




111 UNIDADE

UNIDADES 0OS SABERES PREVIOS E OS | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

TEMATICAS OBJETOS DE

ITEMAS CONHECIMENTO.

GERADORES.

NUmeros Problemas: adicdo e subtracdo de | (EFOSMAOQ7) Resolver e elaborar problemas de adicdo e subtracdo com

ndmeros naturais e ndmeros

racionais  cuja  representacao

decimal é finita.

nimeros naturais e com ndmeros racionais, cuja representacdo decimal seja
finita, utilizando estratégias diversas, como calculo por estimativa, calculo

mental e algoritmos.

Problemas: multiplicacéo e divisao

de ndmeros racionais  cuja
representacdo decimal é finita por

ndmeros naturais.

(EFO5MAO08) Resolver e elaborar problemas de multiplicacdo e divisdo com
nimeros naturais e com ndmeros racionais cuja representacao decimal é finita
(com multiplicador natural e divisor natural e diferente de zero), utilizando

estratégias diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.

Problemas de contagem do tipo:
“Se cada objeto de uma colegcdo A
for combinado com todos o0s
elementos de uma colecdo B,
guantos agrupamentos desse tipo

podem ser formados?”

(EFO5MAO09) Resolver e elaborar problemas simples de contagem envolvendo
0 principio multiplicativo, como a determinacdo do nimero de agrupamentos
possiveis ao se combinar cada elemento de uma colecdo com todos 0s

elementos de outra colecdo, por meio de diagramas de arvore ou por tabelas.




Algebra Grandezas diretamente | (EFO5MA12) Resolver problemas que envolvam variacdo de
proporcionais Problemas | proporcionalidade direta entre duas grandezas, para associar a quantidade de
envolvendo a particdo de um todo | um produto ao valor a pagar, alterar as quantidades de ingredientes de receitas,
em duas partes proporcionais. ampliar ou reduzir escala em mapas, entre outros.

(EFO5MA13) Resolver problemas envolvendo a partilha de uma quantidade
em duas partes desiguais, tais como dividir uma gquantidade em duas partes, de
modo que uma seja o dobro da outra, com compreensao da ideia de razéo entre
as partes e delas com o todo.

Geometria Ampliacdo e reducdo de figuras | (EFOSMA18) Reconhecer a congruéncia dos angulos e a proporcionalidade
poligonais em malhas | entre os lados correspondentes de figuras poligonais em situaces de
quadriculadas: reconhecimento da | ampliacéo e de reducdo em malhas
congruéncia dos angulos e da | quadriculadas e usando tecnologias digitais.
proporcionalidade  dos lados
correspondentes

Grandezas e | Nocéo de volume (EFO5MA21) Reconhecer volume como grandeza associada a sélidos

medidas geométricos e medir volumes por meio de empilhamento de cubos, utilizando,

preferencialmente, objetos concretos.

Probabilidade e | Leitura, coleta, classificacdo | (EFO5MAZ25) Realizar pesquisa envolvendo variaveis categoricas e numéricas,

estatistica

interpretacdo e representacdo de
dados em tabelas de dupla entrada,
colunas

gréfico de agrupadas,

organizar dados coletados por meio de tabelas, graficos de colunas, pictoricos
e de linhas, com e sem uso de tecnologias digitais, e apresentar texto escrito

sobre a finalidade da pesquisa e a sintese dos resultados.




graficos pictoricos e gréafico de

linhas.




NUmeros

Fluxograma para determinar a paridade
de um numero natural

Mdltiplos e divisores de um ndmero
natural

NUmeros primos e compostos.

(EFO6MAO04) Construir algoritmo em linguagem natural e representa-lo por
fluxograma que indique a resolucdo de um problema simples (por exemplo,
se um numero natural qualquer é par).

(EFOBMAQ5) Classificar nUmeros naturais em primos e compostos,
estabelecer relagdes entre nimeros, expressas pelos termos “¢ multiplo de”,
“¢ divisor de”, “¢ fator de”, e estabelecer, por meio de investigacoes,
critérios de divisibilidade por 2, 3, 4, 5, 6, 8, 9, 10,

100 e 1000.

(EFO6MAO06) Resolver e elaborar problemas que envolvam as ideias de

maultiplo e de divisor.

FracGes:  significados  (parte/todo,
quociente), equivaléncia, comparacéo,
adicdo e subtracdo; calculo da fracdo
de um ndmero natural; adicdo e

subtracdo de fracdes.

(EFO6MAO07) Compreender, comparar e ordenar fracdes associadas as ideias
de partes de inteiros e resultado de divisdo, identificando fracdes
equivalentes.

(EFO6MAO08) Reconhecer que 0S numeros racionais positivos podem ser
expressos nas formas fracionaria e decimal, estabelecer relagcdes entre essas
representacdes, passando de uma representacdao para outra, e relaciona-los a
pontos na reta numérica.

(EFO6MAO09) Resolver e elaborar problemas que envolvam o calculo da
fracdo de uma quantidade e cujo resultado seja um numero natural, com e
sem uso de calculadora. (EFO6MA10) Resolver e elaborar problemas que

envolvam adicdo ou subtracdo com






















UNIDADES OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES
TEMATICAS
Mudltiplos e divisores de um numero(EFO7TMAOL) Resolver e elaborar problemas com nameros naturais,
natural. envolvendo as nogdes de divisor e de maltiplo, podendo incluir maximo
divisor comum ou minimo multiplo comum, por
meio de estratégias diversas, sem a aplicagdo de algoritmos.
Calculo de porcentagens e [((EFO7TMAOQ2) Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens,
de acréscimos e decréscimosicomo os que lidam com
simples. acréscimos e decréscimos simples, utilizando estratégias pessoais, calculo
mental e calculadora, no contexto de educag&o financeira, entre outros.
NUmeros inteiros: usos, (EFO7MAO03) Comparar e ordenar nimeros inteiros em diferentes contextos,
historia, ordenagdo, associagdolincluindo o historico, associa-los a pontos da reta numérica e utiliza-los em
NUmeros com pontos da situacdes que envolvam adicdo e subtracéo.
reta numérica e operacoes. (EFO7TMAO04) Resolver e elaborar problemas que envolvam operagdes com



















UNIDADES OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES
TEMATICAS
Notacdo cientifica. (EFO8BMAO01) Efetuar céalculos com poténcias de expoentes inteiros e aplicar
esse
conhecimento na representagdo de nimeros em notacdo cientifica.
NUmeros Potenciagéo e radiciacédo. (EFOBMAO02) Resolver e elaborar problemas usando a relagdo entre

potenciacao e radiciacao,
para representar uma raiz como poténcia de expoente fracionario.

O  principio  multiplicativo
contagem.

da(EFOBMAO03) Resolver e elaborar problemas de contagem cuja resolucéo
envolva a aplicagédo
do principio multiplicativo.



















UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

NUmeros

Necessidade dos numeros reais para
medir qualquer segmento de reta;
NUmeros irracionais: reconhecimento

(EFOOSMAO01) Reconhecer que, uma vez fixada uma unidade de
comprimento, existem segmentos de reta cujo comprimento ndo é expresso
por namero racional (como as medidas de diagonais de um poligono e
alturas de um triangulo, quando se toma a medida de cada lado como

e localizacdo de alguns na retaunidade).

numérica.

(EFO9MAO02) Reconhecer um nimero irracional como um nimero real cuja
representacdo decimal é infinita e ndo periodica, e estimar a localizacéo de

alguns deles na reta numérica.

Poténcias com expoentes negativos
e

(EFOOMAQ3) Efetuar calculos com nimeros reais, inclusive poténcias com

expoentes




fracionarios.

fracionarios.

NUmeros reais: notacao
cientifica e

problemas.

(EFOOMAO04) Resolver e elaborar problemas com nameros reais, inclusive
em notacao

cientifica, envolvendo diferentes operacoes.

Porcentagens: problemas que

envolvem calculo de percentuais

(EFO9MAO05) Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens,
com a ideia de

SuCessiVos. aplicacdo de percentuais sucessivos e a determinacdo das taxas percentuais,
preferencialmente com o uso de tecnologias digitais, no contexto da
educacéo financeira.

Funcdes: representagdesnumérica,(EFO9MAO06) Compreender as funcbes como relacbes de dependéncia

algébrica e gréafica.

univoca entre duas variaveis e suas representacdes numérica, algebrica e
gréafica e utilizar esse conceito para

analisar situacdes que envolvam relac6es funcionais entre duas variaveis.

Razdo entre grandezas de

(EFO9MAOQ7) Resolver problemas que envolvam a razdo entre duas

produtos notaveis;

Algebra espécies grandezas de espécies
diferentes. diferentes, como velocidade e densidade demografica.
(EFO9MAO08) Resolver e elaborar problemas que envolvam relagcdes de
Grandezas diretamente proporcionais ejproporcionalidade direta e inversa entre duas ou mais grandezas, inclusive
grandezas inversamente proporcionais. escalas, divisdo em partes proporcionais e taxa de variacdo, em contextos
socioculturais, ambientais e de outras
areas.
Algebra Expressdes algébricas: fatoragdo e(EFO9MAQ09) Compreender os processos de fatoracdo de expressoes

algébricas, com base em suas relagbes com os produtos notaveis, para
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9.5 CIENCIAS DA NATUREZA

O Movimento pela Base Nacional Comum (2013) defende que o ensino de Ciéncias da Natureza tem
um compromisso com o desenvolvimento da capacidade do letramento cientifico. Isso implica na
capacidade de analisar, compreender e interpretar 0 mundo (natural, social e tecnoldgico) e, para
além disso, transforma-lo.

A BNCC enumera 08 competéncias da area de Ciéncias da Natureza, como a compreensdo das
Ciéncias da Natureza como empreendimento humano e o conhecimento cientifico como provisorio,
cultural e histérico. Compreender suas estruturas explicativas e conceitos fundamentais, processos de
investigacdo, de apropriagdo de conhecimento; de analisar, compreender e explicar caracteristicas e
fendmenos e/ou processos do mundo (natural, social, tecnologico/digital), exercitando a curiosidade,
buscar respostas, criar solucdes, avaliar aplicacdes e implicacGes politicas, socioambientais, culturais;
Construir argumentos com base em dados e evidéncias, fundamentados; utilizar diferentes linguagens
e tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo, produzindo conhecimento e resolvendo
problemas de forma critica, significativa, reflexiva e ética; conhecer apropriar-se de si, do seu corpo e
bem estar, compreendendo-se na diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitar o outro e agir
pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacéo (Brasil, 2017).

O Municipio possui questdes ligadas ao conhecimento das Ciéncias da Natureza que podem e devem
ser abordadas, como o descarte do lixo, a recuperacdo de nascentes (Rios Jaguaripe, Mocambo e
Capivari), a preservacdo da mata atlantica (Serra da Jiboia), da Beira-Campo e da Caatinga, bem
como 0 acesso as novas tecnologias para a ampliacdo do conhecimento e para a atuacdo como
cidaddos e cidadds que preservam o respeito as questdes cientifico-tecnoldgicas, socioambientais e
socioecondmicas, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

A BNCC propde também uma reflexdo na forma como, no momento em que os estudantes coloquem
esse conhecimento em pratica, observe-se atitudes baseadas em principios éticos e sustentaveis, que
vai desde o conhecimento de si mesmo até o conhecimento do outro, da vida em diferentes niveis, do
meio ambiente (bidtico e abiodtico), do mundo, do universo. (Brasil, 2017).

Compreendemos que, a partir dos descritores para cada série/ano, a pratica pedagogica dos
Professores dessas areas ir4 viabilizar a formagdo desses estudantes de forma consciente, capaz de

transformar a sua prépria realidade e a realidade da sua comunidade.



A AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA
COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS DA NATUREZA PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o conhecimento
cientifico como provisorio, cultural e histérico.

2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da Natureza, bem
como dominar processos, praticas e procedimentos da investigacdo cientifica, de modo a sentir
seguranca no debate de questbes cientificas, tecnoldgicas, socioambientais e do mundo do trabalho,
continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fenbmenos e processos relativos ao mundo
natural, social e tecnologico (incluindo o digital), como também as relagdes que se estabelecem entre
eles, exercitando a curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e criar solugdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das Ciéncias da Natureza.

4. Avaliar aplicacbes e implicacbes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e de suas
tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo contemporaneo, incluindo aqueles
relativos ao mundo do trabalho.

5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacbes confiaveis e negociar e
defender ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a si
proprio e ao outro, acolhendo e valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer natureza.

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo para se
comunicar, acessar e disseminar informacGes, produzir conhecimentos e resolver problemas das
Ciéncias da Natureza de forma critica, significativa, reflexiva e ética.

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se na diversidade
humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza e as suas tecnologias.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia
e determinacdo, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza para tomar decisdes frente a
questdes cientifico-tecnoldgicas e socioambientais e a respeito da saude individual e coletiva, com

base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.



| UNIDADE

UNIDADES
TEMATICAS
GERADORES.

ITEMAS

0S SABERES
PREVIOS E OS
OBJETOS DE

CONHECIMENTO.

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

Vida e evolucao

Corpo humano Respeito
a diversidade

(EF01CI02) Localizar e nomear partes do corpo humano, representa-

las por meio de desenhos e explicar oralmente suas fungdes.

Vida e evolucgéo

Corpo humano Respeito

a diversidade

(EF01CI03) Discutir as razfes pelas quais os habitos de higiene do
corpo (lavar as méos antes de comer, lavar os dentes, limpar olhos,

nariz e orelhas etc.) sdo necessarios para a manutencéo da saude.

Meio ambiente

Agua é vida.

(EFO1CIO7CA) Conhecer os problemas do uso e tratamento da agua e

esgoto na cidade de Castro Alves.




Il UNIDADE

UNIDADES
TEMATICAS /TEMAS
GERADORES.

0S SABERES | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
PREVIOS E OS
OBJETOS DE

CONHECIMENTO.

Terra e Universo

Escalas de tempo (EF01CI106) Selecionar exemplos de como a sucessdo de dias e
noites orienta o ritmo de atividades diarias de seres humanos e de

outros seres Vivos.

Terra e Universo

Escalas de tempo (EF01CI05) Identificar e nomear diferentes escalas de tempo: 0s
periodos diarios (manha, tarde, noite) e a sucessdo dos dias,

Semanas, meses € anos.

11 UNIDADE

UNIDADES

GERADORES.

TEMATICAS /TEMAS |PREVIOS E OS

0S SABERES | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

OBJETOS DE
CONHECIMENTO.

Matéria e energia

Caracteristicas dos | (EFO1CI01) Comparar caracteristicas de diferentes materiais




materiais presentes em objetos de uso cotidiano.
Vida e evolugéo Corpo humano | (EF01CI04) Comparar caracteristicas fisicas entre os colegas,
Respeito a|de modo a constatar a diversidade de caracteristicas,
diversidade reconhecendo a importancia da valorizacdo, do acolhimento e
do respeito a essas diferengas.

2° ANO | UNIDADE

UNIDADES
TEMATICAS ITEMAS
GERADORES.

OS SABERES PREVIOS E
OS OBJETOS DE
CONHECIMENTO.

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

Matéria e energia

Propriedades e usos dos

materiais

(EF02CI101) Identificar de que materiais (metais, madeira,
vidro etc.) sdo feitos os objetos que fazem parte da vida
cotidiana, como esses objetos sdo utilizados e com quais

materiais eram produzidos no passado.

Matéria e energia

Propriedades e usos dos

materiais

(EF02CI02) Justificar o uso de diferentes materiais em
objetos de uso cotidiano, tendo em vista algumas

propriedades desses materiais (flexibilidade, dureza,




transparéncia etc.).

Terra e Universo

Movimento do Sol no
céu
O Sol como fonte de luz

e calor

(EF02CI107) Descrever as posicbes do Sol em diversos
horarios do dia e associa-las ao tamanho de sua propria

sombra e da sombra de diferentes objetos.

I1 UNIDADE
UNIDADES OS SABERES PREVIOS E | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
TEMATICAS ITEMAS | OS OBJETOS DE
GERADORES. CONHECIMENTO.

Vida e evolugao

Seres vivos no ambiente

(EF02C104) Descrever caracteristicas de plantas e

animais (tamanho, forma, cor, fase da vida, local onde




se desenvolvem etc.) relacionados a sua vida cotidiana.

Vida e evolugéo

Seres vivos no ambiente

Plantas

(EF02CI105) Descobrir e relatar o que acontece com

plantas na presenca e auséncia de agua e luz.

Vida e evolugéo

Seres vivos no ambiente

(EF02CI06) Identificar as principais partes de uma

Plantas planta (raiz, caule, flores e frutos) e a funcdo
desempenhada por cada uma delas e analisar as
relacbes entre as plantas, os demais seres vivos e
outros elementos componentes do ambiente.
Meio ambiente Agua é vida. (EFO2CIO9CA) Analisar a importéncia dos sistema de

saneamento basico para o bem estar da populacdo de

Castro Alves.

11 UNIDADE




UNIDADES
TEMATICAS
GERADORES.

ITEMAS

OS SABERES PREVIOS E OS
OBJETOS DE CONHECIMENTO.

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES
LOCAIS.

Matéria e energia

Prevencéo de acidentes

domeésticos

(EF02CI103) Discutir  0os  cuidados

necessarios a prevencdo de acidentes
domeésticos (objetos cortantes e inflamaveis,
eletricidade,

produtos de limpeza e

medicamentos etc.).

Terra e Universo

Movimento do Sol no céu

O Sol como fonte de luz e calor

(EF02CI108) Comparar e registrar o efeito da
radiacdo solar (aquecimento) em diferentes
tipos de superficie (agua, areia, solo,

superficie escura, superficie clara etc.).




3° ANO | UNIDADE

UNIDADES 0S SABERES | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
TEMATICAS /TEMAS | PREVIOS E oS
GERADORES. OBJETOS DE

CONHECIMENTO.

Matéria e energia Producdo de som (EF03CI101) Produzir diferentes sons a partir da vibracéo de
variados objetos e identificar variaveis que influem nesse
Efeitos da luz nos | fendmeno.

materiais

Saude auditiva e

visual

Vida e evolugdo Caracteristicas e | (EFO3CI104) Identificar caracteristicas sobre o0 modo de vida
desenvolvimento dos | (0 que comem, como se reproduzem, como se deslocam etc.)

animais dos animais mais comuns no ambiente préximo.




Vida e evolugédo Caracteristicas e | (EFO3CI05) Descrever e comunicar as alteracbes desde o

desenvolvimento dos | nascimento que ocorrem em animais de diferentes meios

animais terrestres ou aquaticos, inclusive o homem.
I UNIDADE
UNIDADES OS SABERES PREVIOS E | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
TEMATICAS  /TEMAS | OS OBJETOS DE
GERADORES. CONHECIMENTO.
Matéria e energia Producdo de som (EF03CI102) Experimentar e relatar o que ocorre com a

Efeitos da luz nos |passagem da luz através de objetos transparentes (copos,
materiais janelas de vidro, lentes, prismas, agua etc.), no contato com
Salde auditiva e visual | superficies polidas (espelhos) e na interseccdo com objetos
opacos (paredes, pratos, pessoas e outros objetos de uso

cotidiano).




Terra e Universo

Caracteristicas da Terra

Observacao do céu

Usos do solo

(EFO03CIQ7) Identificar caracteristicas da Terra (como seu
formato esférico, a presenca de agua, solo etc.), com base na
observagdo, manipulacdo e comparacdo de diferentes formas

de representacdo do planeta (mapas, globos, fotografias etc.).

Terra e Universo

Caracteristicas da Terra
Observacéo do céu

Usos do solo

(EF03CI108) Observar, identificar e registrar os periodos diarios
(dia e/ou noite) em que o Sol, demais estrelas, Lua e planetas

estdo visiveis no céu.

Terra e Universo

Caracteristicas da Terra
Observacéo do céu

Usos do solo

(EF03CI109) Comparar diferentes amostras de solo do entorno
da escola com base em algumas caracteristicas (cor, textura,

cheiro, tamanho das particulas, permeabilidade etc.).

111 UNIDADE
UNIDADES 0S SABERES | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
TEMATICAS PREVIOS E OS
ITEMAS OBJETOS DE




GERADORES.

CONHECIMENTO.

Matéria e energia

Producdo de som

Efeitos da luz nos

materiais

Saude auditiva e

visual

(EF03CI03) Discutir habitos necessarios para a manutencdo da saude auditiva e

visual considerando as condi¢des do ambiente em termos de som e luz.

Vida e evolugéo

Caracteristicas e
desenvolvimento dos

animais

(EF03CI106) Comparar alguns animais e organizar grupos com base em
caracteristicas externas comuns (presenca de penas, pelos, escamas, bico, garras,

antenas, patas etc.).

Terra e Universo

Caracteristicas da

(EF03CI10) Identificar os diferentes usos do solo (plantacdo e extracdo de

Terra materiais, dentre outras possibilidades), reconhecendo a importancia do solo para
Observacdo do céeu | a vida.
Usos do solo

Meio ambiente Agua é vida. (EFO3CI11CA) Explorar e conhecer a nascente do Rio Jaguaripe, compreender

sua existéncia, extensdo, beneficios e degradacéo.




4° ANO | UNIDADE

UNIDADES
TEMATICAS
ITEMAS
GERADORES.

0S SABERES
PREVIOS E OS
OBJETOS DE

CONHECIMENTO.

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

Matéria e energia

Misturas
Transformacoes
reversiveis e nao

reversiveis

(EF04CI101) Identificar misturas na vida diaria, com base em suas

propriedades fisicas observaveis, reconhecendo sua composicao.

Vida e evolucéo

Cadeias alimentares
simples

Microrganismos

(EF04CI104) Analisar e construir cadeias alimentares simples,
reconhecendo a posi¢cdo ocupada pelos seres vivos nessas cadeias e
0 papel do Sol como fonte primaria de energia na producdo de

alimentos.

Vida e evolucéo

Cadeias alimentares
simples

Microrganismos

(EF04CI105) Descrever e destacar semelhancas e diferencas entre o
ciclo da matéria e o fluxo de energia entre 0s componentes Vivos e

nao Vvivos de um ecossistema.

Terra e Universo

Pontos cardeais
Calendarios,

fendbmenos ciclicos

(EF04CI09) Identificar os pontos cardeais, com base no registro de
diferentes posicoes relativas do Sol e da sombra de uma vara

(gnémon).




e cultura.

I UNIDADE

UNIDADES 0S SABERES | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

TEMATICAS PREVIOS E  OS

ITEMAS OBJETOS DE

GERADORES. CONHECIMENTO.

Matéria e energia Misturas (EF04CI102) Testar e relatar transformacdes nos materiais do dia a
Transformacoes dia quando expostos a diferentes condi¢des (aquecimento,

reversiveis e nao

resfriamento, luz e umidade).

reversiveis
Matéria e energia Misturas (EF04CI03) Concluir que algumas mudancas causadas por
Transformacgoes aquecimento ou resfriamento sdo reversiveis (como as mudancas




reversiveis e nao

reversiveis

de estado fisico da agua) e outras ndo (como o cozimento do ovo,

a queima do papel etc.).

Terra e Universo

Pontos cardeais
Calendarios,
fendmenos ciclicos e

cultura.

(EF04CI110) Comparar e explicar as diferencas encontradas na
indicacdo dos pontos cardeais resultante da observacdo das

sombras de uma vara (gnémon) e por meio de uma bussola.

Terra e Universo

Pontos cardeais
Calendarios,

fendmenos ciclicos e

(EF04CI111) Associar os movimentos ciclicos da Lua e da Terra a
periodos de tempo regulares e ao uso desse conhecimento para a

construcédo de calendarios em diferentes culturas.

cultura
111 UNIDADE
UNIDADES 0S SABERES | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
TEMATICAS PREVIOS E OS
ITEMAS OBJETOS DE
GERADORES. CONHECIMENTO.




Vida e evolugédo

Cadeias
alimentares
simples

Microrganismos

(EF04CI106) Relacionar a participacdo de fungos e bactérias no
processo de decomposicdo, reconhecendo a importéncia

ambiental desse processo.

(EF04CI107) Verificar a participacdo de microrganismos na

producéo

(EF04C108) Propor, a partir do conhecimento das formas de
transmissdo de alguns microrganismos (virus, bactérias e
protozoarios) atitudes e medidas adequadas para prevencdo de

doencas a eles associadas.

Meio ambiente

Agua é vida.

(EF04CI12CA) Conhecer a importancia da Bacia do Rio Capivari

para a comunidade de Petim e as cidades da regiéo.

5° ANO | UNIDADE

UNIDADES

OS SABERES PREVIOS E | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.




TEMATICAS

0OS OBJETOS DE

ITEMAS CONHECIMENTO.

GERADORES.

Matéria e | Propriedades fisicas dos | (EFO5CIO1)  Explorar  fenbmenos que  evidenciem
energia materiais propriedades fisicas dos materiais — como densidade,

Ciclo hidrolégico

condutibilidade térmica e elétrica respostas a forcas

magnéticas, solubilidade, respostas a forcas mecanicas

(dureza, elasticidade etc.) entre outras.

Vida e evolugéo

Nutrigdo do organismo
Habitos alimentares

Integracdo entre 0S
sistemas digestorio,

respiratério e circulatorio.

(EF05CI106) Selecionar argumentos que justifiguem por que
0s sistemas digestorio e respiratorio sdo considerados
corresponsaveis pelo processo de nutricdo do organismo, com

base na identificacdo das funcbes desses sistemas.

(EF05CI07) Justificar a relagdo entre o funcionamento do
sistema circulatério, a distribuicdo dos nutrientes pelo

organismo e a eliminacdo dos residuos produzidos.

Terra €

Universo

Constelacdes e mapas
celestes
Movimento de rotacdo da

Terra

(EF05CI10) ldentificar algumas constelagbes no céu, com o
apoio de recursos, como mapas celestes e aplicativos, entre
outros, e os periodos do ano em que elas sdo visiveis no inicio

da noite.




Periodicidade das fases da
Lua

Instrumentos 6ticos

Il UNIDADE
UNIDADES OS SABERES PREVIOS E OS | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
TEMATICAS ITEMAS | OBJETOS DE
GERADORES. CONHECIMENTO.
Consumo consciente (EF05CI102) Aplicar os conhecimentos sobre as mudancas de
Matéria e energia estado fisico da agua para explicar o ciclo hidrolégico e analisar
Reciclagem suas implica¢des na agricultura, no clima, na geracdo de energia,
no provimento de agua potavel e no equilibrio dos ecossistemas
regionais (ou locais).
(EFO5CI03) Selecionar argumentos que justifiguem a
importdncia da manutencdo da cobertura vegetal para a
manutencdo do ciclo da agua e da qualidade do ar atmosférico.
Terra e Universo Constelagbes e mapas | (EFO5CI11) Associar o movimento diario do Sol e demais




celestes

Movimento de rotacdo da
Terra

Periodicidade das fases da
Lua

Instrumentos 6ticos

estrelas no céu ao movimento de rotagédo da Terra.

(EF05CI12) Concluir sobre a periodicidade das fases da Lua,
com base na observacdo e no registro das formas aparentes da

Lua no céu ao longo de, pelo menos, dois meses.

Terra e Universo

Constelagbes e mapas
celestes

Movimento de rotacdo da
Terra

Periodicidade das fases da
Lua

Instrumentos 6ticos.

(EF05CI113) Projetar e construir dispositivos para observacdo a
distancia (luneta, periscopio etc.), para observacdo ampliada de
objetos (lupas, microscépios) ou para registro de imagens
(maquinas fotograficas) e discutir usos sociais desses

dispositivos.

11 UNIDADE
UNIDADES OS SABERES PREVIOS | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
TEMATICAS |E OS OBJETOS DE
ITEMAS CONHECIMENTO.
GERADORES.




Propriedades  fisicas | (EFO5CI04) Identificar os principais usos da dgua e de outros materiais nas
Matéria dos materiais atividades cotidianas e discutir os possiveis problemas decorrentes desses
energia Ciclo hidrolégico usos.
Consumo consciente (EFO5CI105) Construir propostas coletivas para um consumo mais consciente,
Reciclagem descarte adequado e ampliacdo de habitos de reutilizacdo e reciclagem de
materiais consumidos na escola e/ou na vida cotidiana.
Vida Nutri¢do do organismo | (EFO5CI08) Organizar um cardapio equilibrado com base nas caracteristicas
evolucéo Habitos alimentares dos grupos alimentares (nutrientes e calorias) e nas necessidades individuais
Integracdo entre os | (atividades realizadas, idade, sexo etc.) para a manutencdo da salde do
sistemas  digestorio, | organismo.
respiratério e
circulatdrio.
Meio Territorios (EFO5CI14CA) Reconhecer a  vegetacdo  diversificada  formada
ambiente principalmente por caatinga, serrado, mata atlantica e bromélias e as
variacdes de clima e temperatura do municipio de Castro Alves.










Conceitos de matéria e energia;

* Reconhecer exemplos de matéria e energia na natureza.

Problemas relacionados ao
consumo e descarte incorreto de
materiais.

*Compreender a importancia do consumo racional e da reutilizacdo, reciclagem de

materiais para a reducao dos impactos na natureza.







Programas e indicadores de

(

) Discutir e praticar medidas de prevengdo ao COVID 19 e demais viroses.




Caracterizacdo e conservacao|( ) Identificar os biomas e ecossistemas locais, caracterizando-os e destacando
dos ecossistemas e biomasquestdes de sobre preservacgdo e conservagao.
locais: Caatinga, Mata

tlantica; (Serra da Jiboia).













ransformacoes fisicas da matéria; |( ) Identificar evidéncias de transformac@es fisicas da matéria a partir do

resultado de pesquisas e experimentos praticos.










) Caracterizar a estrutura e a reproducdo dos virus;

Doencas causadas por bactérias ) Discutir e praticar medidas de prevencdo ao COVID 19 e demais viroses.




UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Fontes e tipos de energia;

(EFO8CI01) Identificar e classificar diferentes fontes (renovaveis e ndo renovaveis) e

tipos de energia utilizados em residéncias, comunidades ou cidades.

(EFO8CIO1BA) Comparar as fontes de energia renovaveis e ndo renovaveis,
destacando o0s pontos favoraveis e ndo favoraveis delas, e argumentar sobre a
















Programas e indicadores de saude

publica.

) Discutir e praticar medidas de prevencdo ao COVID 19 e demais viroses.







Hidrografia (Ciclo da 4&gua,

principais rios locais, regionais,

nacionais, globais).

( ) Compreender o ciclo da 4gua como fundamental para a garantia da vida
no planeta;
( ) Conhecer e valorizar os rios da regido, discutindo formas de combate a|

degradacdo e ao desperdicio de agua.

Préticas agricolas sustentaveis
(Agroecologia, Permacultura,

( ) Conhecer préticas agricolas sustentaveis voltadas para a preservacao do

solo e da saude.







Estudo do movimento (Dinamica e|( ) Interpretar e calcular fatores relacionados ao movimento dos corpos;







Programas e indicadores de saude |( ) Discutir e praticar medidas de prevencdo ao COVID 19 e demais viroses.










9.6 CIENCIAS HUMANAS

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS HUMANAS PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a
diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e 0 meio técnico-cientifico- -informacional com base
nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas variagcdes de significado no tempo e no
espaco, para intervir em situacdes do cotidiano e se posicionar diante de problemas do mundo
contemporaneo.

3. ldentificar, comparar e explicar a intervengdo do ser humano na natureza e na sociedade,
exercitando a curiosidade e propondo ideias e a¢cdes que contribuam para a transformacao espacial,
social e cultural, de modo a participar efetivamente das dindmicas da vida social.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crencas e ddvidas com relagdo a si mesmo, aos outros e as
diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacdo das Ciéncias Humanas, promovendo o
acolhimento e a valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

5. Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espaco e em espacos variados, e eventos
ocorridos em tempos diferentes no mesmo espaco e em espagos variados.

6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para negociar e
defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia
socioambiental, exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados para 0 bem comum e a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

7. Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes géneros textuais e
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo no desenvolvimento do raciocinio espago-temporal

relacionado a localizacdo, distancia, direcdo, duracdo, simultaneidade, sucessdo, ritmo e conexao.



9.6.1 COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE HISTORIA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

1. Compreender acontecimentos histéricos, relagdes de poder e processos e mecanismos de
transformagdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais ao longo do
tempo e em diferentes espacos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e processos de
transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econbmicas e culturais, bem como
problematizar os significados das l6gicas de organizacao cronolégica.

3. Elaborar questionamentos, hipGteses, argumentos e proposicbes em relacdo a documentos,
interpretacdes e contextos historicos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias,
exercitando a empatia, o dialogo, a resolucéo de conflitos, a cooperacgéo e o respeito.

4. Identificar interpretaces que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e povos com relagdo
a um mesmo contexto histérico, e posicionar-se criticamente com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o0 movimento de popula¢es e mercadorias no tempo e no espago e seus
significados historicos, levando em conta o respeito e a solidariedade com as diferentes populacoes.
6. Compreender e problematizar o0s conceitos e procedimentos norteadores da producdo
historiogréafica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacéo e comunicacéo de modo critico, ético

e responsavel, compreendendo seus significados para os diferentes grupos ou estratos sociais.



1° ANO | UNIDADE

UNIDADES
TEMATICAS
GERADORES.

ITEMAS

OS SABERES PREVIOS E OS OBJETOS DE
CONHECIMENTO.

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES
LOCAIS.

Mundo pessoal: meu lugar no

mundo.

Vida do Poeta Castro Alves

As fases da vida e a ideia de temporalidade (passado,
presente, futuro)

(EFO1HI01) Identificar aspectos do Seu crescimento
por meio do registro das lembrangas particulares ou
de lembrancas dos membros de sua familia e/ou de

sua comunidade.

Mundo pessoal: meu lugar no

mundo

As diferentes formas de organizacdo da familia e da
comunidade: os vinculos pessoais e as relacdes de

amizade

(EFO1HI02) Identificar a relagdo entre as suas
historias e as historias de sua familia e de sua

comunidade.

(EFO1HIO2CA) Conhecer as historias da comunidade
local que envolve os costumes, lendas e crengas

atuais e de outras épocas.

Mundo pessoal: eu, meu grupo

social e meu tempo.

A vida em casa, a vida na escola e formas de

representacdo social e espacial: 0s jogos e

brincadeiras como forma de interacdo social e

espacial.

(EFO1HI05) Identificar semelhancas e diferencas
entre jogos e brincadeiras atuais e de outras épocas e

lugares.

Il UNIDADE

UNIDADES

TEMATICAS ITEMAS

OS SABERES PREVIOS E 0OS OBJETOS DE
CONHECIMENTO.

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES
LOCAIS.




GERADORES.

Mundo pessoal: meu lugar no

mundo

Mundo pessoal: eu, meu grupo

social e meu tempo.

As diferentes formas de organizacdo da familia e da
comunidade: os vinculos pessoais e as relagdes de

amizade

(EFO1HI03) Descrever e distinguir 0s seus papeéis e
responsabilidades relacionados a familia, a escola e a

comunidade.

A vida em familia: diferentes configuracdes e

vinculos

(EF01H106) Conhecer as histérias da familia e da
escola e identificar o papel desempenhado por

diferentes sujeitos em diferentes espacos.

(EFO1HI07) Identificar mudancas e permanéncias

nas formas de organizagéo familiar.

11 UNIDADE

UNIDADES OS SABERES PREVIOS E OS OBJETOS DE | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES
TEMATICAS ITEMAS | CONHECIMENTO. LOCAIS.

GERADORES.

Mundo pessoal: meu lugar no | Aescola e a diversidade do grupo social envolvido (EFO1HI104) Identificar as diferencas entre 0s

mundo

variados ambientes em que vive (doméstico, escolar
e da comunidade), reconhecendo as especificidades

dos habitos e das regras que 0s regem.




Mundo pessoal: eu, meu grupo

social e meu tempo.

A escola, sua representacdo espacial, sua histéria e

seu papel na comunidade

(EFO1HI108) Reconhecer o das

comemoracOes e festas escolares, diferenciando-as

significado

das datas festivas comemoradas no ambito familiar

ou da comunidade.

2° ANO- | UNIDADE

| UNIDADE

UNIDADES OS SABERES PREVIOS E OS | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
TEMATICAS ITEMAS | OBJETOS DE CONHECIMENTO.

GERADORES.

A comunidade e seus registros.

A nocao do “Eu” e do “Outro”:
comunidade, convivéncias e

interacOes entre pessoas.

(EF02HI101) Reconhecer espacos de sociabilidade e identificar os
motivos que aproximam e separam as pessoas em diferentes

grupos sociais ou de parentesco.

(EF02H102) Identificar e descrever préaticas e papéis sociais que as

pessoas exercem em diferentes comunidades.

(EF02H103) Selecionar situacbes cotidianas que remetam a

percepcao de mudanga, pertencimento e memdoria.

As formas de

experiéncias da comunidade

registrar

Vida do Poeta Castro Alves.

as

As fontes: relatos orais, objetos,

imagens  (pinturas, fotografias,
videos), musicas, escrita, tecnologias
digitais de informacéo e comunicacao
e inscricbes nas paredes, ruas e

espacos sociais.

(EF02H109) Identificar objetos e documentos pessoais que
remetam a propria experiéncia no ambito da familia e/ou da
comunidade, discutindo as razdes pelas quais alguns objetos séo

preservados e outros sdo descartados.

EF02HIO9CA ldentificar caracteristicas do modo de vida do Poeta

dos Escravos e da populacdo da época como: costumes;




organizacdo social e familiar; politica; vestimentas, assim como a

vida e morte de Castro Alves.

I UNIDADE

UNIDADES OS SABERES PREVIOS E OS OBJETOS | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES
TEMATICAS ITEMAS | DE CONHECIMENTO. LOCAIS.

GERADORES.

A comunidade e seus registros.

A nocao do “Eu” e do “Outro”: registros de

experiéncias pessoais e da comunidade no

(EF02HI104) Selecionar e compreender o significado de

objetos e documentos pessoais como fontes de memdorias e

A historia da cidade e seu | tempo e no espago historias nos ambitos pessoal, familiar, escolar e
patrimdnio historico-cultural. comunitario.
Formas de registrar e narrar histdrias (marcos | (EF02HI05) Selecionar objetos e documentos pessoais e
de memdria materiais e imateriais) de grupos proximos ao seu convivio e compreender sua
funcéo, seu uso e seu significado.
As formas de registrar as | As fontes: relatos orais, objetos, imagens | (EFO2HI08) Compilar historias da familia e/ou da

experiéncias da comunidade.

(pinturas, fotografias, videos), musicas,
escrita, tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo e inscricdes nas paredes, ruas e

espacos sociais.

comunidade registradas em diferentes fontes.




11 UNIDADE

UNIDADES
TEMATICAS ITEMAS
GERADORES.

OS SABERES PREVIOS E OS
OBJETOS DE CONHECIMENTO.

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES
LOCAIS.

A comunidade e seus registros.

Tempo como medida

(EFO2HI106) Identificar e organizar, temporalmente,
fatos da vida cotidiana, usando noc¢es relacionadas ao

tempo (antes, durante, a0 mesmo tempo e depois).

(EFO2HI107) Identificar e  utilizar  diferentes
marcadores do tempo presentes na comunidade, como

relogio e calendario.

O trabalho e a sustentabilidade na

comunidade

A sobrevivéncia e a relacdo com a

natureza

(EF02HI110) Identificar diferentes formas de trabalho
existentes na comunidade em que vive, Seus

significados, suas especificidades e importancia.

(EFO2HI111) Identificar ~ impactos no  ambiente
causados pelas diferentes formas de trabalho existentes

na comunidade em que vive.




3° ANO | UNIDADE

UNIDADES
TEMATICAS
GERADORES.

ITEMAS

OS SABERES PREVIOS E OS
OBJETOS DE CONHECIMENTO.

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

As pessoas e 0S grupos que
compdem a cidade e o
municipio.

A cultura Popular

Castroalvense.

O “Eu”, o “Outro” e os diferentes
grupos sociais e étnicos que compdem
a cidade e os municipios: os desafios
sociais, culturais e ambientais do lugar

onde vive

(EFO3HI101) Identificar os grupos populacionais que formam a cidade, o
municipio e a regido, as relacGes estabelecidas entre eles e 0s eventos que
marcam a formacdo da cidade, como fenbmenos migratérios (vida rural/vida

urbana), desmatamentos, estabelecimento de grandes empresas etc.

O lugar em que vive.

Vida do

Alves.

Poeta Castro

A producdo dos marcos da memoria:
os lugares de memoria (ruas, pracas,

escolas, monumentos, museus etc.)

(EFO3HI05) Identificar os marcos histéricos do lugar em que vive e

compreender seus significados.

(EFO3HIO5CA) Reconhecer a importancia que o patriménio historico e

cultural tem no nosso municipio para a memoria da cidade de Castro Alves.

(EFO3HI106) Identificar os registros de memdria na cidade (nomes de ruas,
monumentos, edificios etc.), discutindo os critérios que explicam a escolha

desses nomes.

A nocdo de espaco publico

e privado.

A cidade, seus espacos publicos e
privados e suas areas de conservacao

ambiental

(EFO3HI10) Identificar as diferencas entre o espaco doméstico, 0s espacos
publicos e as areas de conservacdo ambiental, compreendendo a importancia

dessa distingéo.




I UNIDADE

UNIDADES
TEMATICAS
GERADORES.

ITEMAS

OS SABERES PREVIOS E OS
OBJETOS DE CONHECIMENTO.

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

As pessoas e 0S grupos que
compdem a cidade e o

municipio.

O “Eu”, o “Outro” e os diferentes
grupos sociais e étnicos que compdem
a cidade e os municipios: os desafios
sociais, culturais e ambientais do lugar

onde vive.

(EFO3HI102) Selecionar, por meio da consulta de fontes de diferentes
naturezas, e registrar acontecimentos ocorridos ao longo do tempo na cidade

Ou regido em que vive.

O lugar em que vive.
A historia da cidade e seu
patriménio historico-

cultural.

A producdo dos marcos da memoria:

formacdo cultural da populacéo

(EFO3HI07) Identificar semelhangas e diferengas existentes entre

comunidades de sua cidade ou regido, e descrever o papel dos diferentes

grupos sociais que as formam.

A nocdo de espaco publico

e privado

A cidade, seus espacos publicos e
privados e suas areas de conservacao

ambiental

(EFO3HIO9CA) Mapear o0s espacos publicos no lugar em que vive (ruas,
CAMPO, REGIOES, SETOR pracas, escolas, hospitais, prédios da

Prefeitura e da Camara de Vereadores etc.) e identificar suas fungdes.

A nocdo de espaco publico

e privado

A cidade e suas atividades: trabalho,

cultura e lazer

(EFO3HI11) Identificar diferencas entre formas de trabalho realizadas na
cidade e no campo, considerando também o uso da tecnologia nesses

diferentes contextos.




11 UNIDADE

UNIDADES
TEMATICAS
GERADORES.

ITEMAS

OS SABERES PREVIOS E OS
OBJETOS DE CONHECIMENTO.

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

As pessoas e 0S grupos que
compdem a cidade e o

municipio.

O “Eu”, o “Outro” e os diferentes
grupos sociais e étnicos que compdem
a cidade e os municipios: os desafios
sociais, culturais e ambientais do lugar

onde vive.

(EFO3HI03) Identificar e comparar pontos de vista em relagdo a eventos
significativos do local em que vive, aspectos relacionados a condigcdes
sociais e a presenca de diferentes grupos sociais e culturais, com especial

destaque para as culturas africanas, indigenas e de migrantes.

Os patrimoénios histéricos e culturais
da cidade e/ou do municipio em que

vive

(EFO3HI104) Identificar os patrimdnios historicos e culturais de sua cidade
ou regido e discutir as razfes culturais, sociais e politicas para que assim

sejam considerados.

O lugar em que vive.

A producdo dos marcos da memoria: a
cidade e o campo, aproximacOes e

diferencas.

(EFO3HI108) Identificar modos de vida na cidade e no campo no presente,

comparando-0s com os do passado.

A nocdo de espaco publico

e privado.

A historia da cidade e seu
patrimdénio historico-

cultural.

A cidade e suas atividades: trabalho,

cultura e lazer

(EFO3HI112) Comparar as relacdes de trabalho e lazer do presente com as de

outros tempos e espacos, analisando mudancas e permanéncias.

(EFO3HI12CA) Reconhecer a importancia das manifestagcbes Culturais, dos
monumentos historicos da cidade em que vive, discutindo as suas

modificacdes.




4° ANO | UNIDADE

UNIDADES
TEMATICAS
ITEMAS
GERADORES.

0S SABERES
PREVIOS E OS
OBJETOS DE

CONHECIMENTO.

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

TransformacGes e
permanéncias nas

trajetdrias dos grupos

A acdo das pessoas,
grupos sociais e

comunidades no tempo

(EF04H101) Reconhecer a histéria como resultado da acdo do ser humano no tempo e no

espaco, com base na identificacdo de mudancas e permanéncias ao longo do tempo.

(EFO4HI01CA) Valorizar a diversidade da cultura local compreendendo a importancia na

humanos. ¢ no espaco. construcdo da cidadania no cotidiano.
nomadismo, — —— — -
(EF04H102) Identificar mudancas e permanéncias ao longo do tempo, discutindo os sentidos
agricultura, escrita, o . . . .
dos grandes marcos da histdria da humanidade (nomadismo, desenvolvimento da agricultura
navegagoes,  industria, e do pastoreio, criacdo da industria etc.).
entre outras
(EFO4HI02CA) Estabelecer relacdo entre o patrimdnio historico e cultural preservando o
lugar em que vive as memorias e identidades locais.
Circulacao de | A circulacdo de pessoas | (EF04HI104) Identificar as relacbes entre os individuos e a natureza e discutir o significado
pessoas, produtos e | e as transformagdes no | do nomadismo e da fixacdo das primeiras comunidades humanas.
culturas. meio natural (EF04HI105) Relacionar os processos de ocupacdo do campo a intervencdes na natureza,
A cultura Popular avaliando os resultados dessas intervencgdes.

Castroalvense.




I UNIDADE

UNIDADES
TEMATICAS
ITEMAS
GERADORES.

0S SABERES
PREVIOS E OS
OBJETOS DE

CONHECIMENTO.

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

TransformacGes e
permanéncias nas

trajetorias dos grupos

O passado e o presente:
a nocao de permanéncia

e as lentas

(EF04HI103) Identificar as transformacdes ocorridas na cidade ao longo do tempo e discutir
suas interferéncias nos modos de vida de seus habitantes, tomando como ponto de partida o

presente.

humanos transformagdes sociais
e culturais
Circulacao de | A invencgéo do | (EFO4HI106) Identificar as transformacdes ocorridas nos processos de deslocamento das
pessoas, produtos e | comércio e a circulacdo | pessoas e mercadorias, analisando as formas de adaptacdo ou marginalizacéo.
culturas. de produtos (EF04HI107) Identificar e descrever a importancia dos caminhos terrestres, fluviais e

A histéria da cidade e
seu patrimonio

historico-cultural.

AS

fluviais e maritimas e

rotas terrestres,
seus impactos para a
formacdo de cidades e
as transformacBes do

meio natural.

maritimos para a dindmica da vida comercial.

Circulacao de
pessoas, produtos e
culturas.

O mundo da tecnologia:
a integracdo de pessoas
e as exclusdes sociais e

culturais

(EFO04HI108) Identificar as transformag6es ocorridas nos meios de comunicacao (cultura oral,
imprensa, radio, televisdo, cinema, internet e demais tecnologias digitais de informacéo e

comunicacéo) e discutir seus significados para os diferentes grupos ou estratos sociais.




11 UNIDADE

UNIDADES
TEMATICAS
ITEMAS
GERADORES.

OS SABERES PREVIOS E OS OBJETOS
DE CONHECIMENTO.

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

As questdes histdricas
relativas as

migragoes.

O surgimento da espécie humana no
continente africano e sua expansdo pelo

mundo

(EF04HI109) Identificar as motivacdes dos processos migratorios em
diferentes tempos e espacos e avaliar o papel desempenhado pela

migrag&o nas regides de destino.

Os processos migratorios para a formacao do
Brasil: os grupos indigenas, a presenca
portuguesa e a diaspora forcada dos
africanos

Os processos migratorios do final do século
XIX e

As dindmicas internas de migracdo no Brasil

inicio do século XX no Brasil

a partir dos anos 1960

(EF04HI110) Analisar  diferentes  fluxos suas

contribuicdes para a formacédo da sociedade brasileira.

populacionais e

As questdes histdricas
relativas as

migracdes.

Os processos migratorios para a formacao do
Brasil: os grupos indigenas, a presenca
portuguesa e a diaspora forcada dos
africanos

Os processos migratorios do final do século

(EF04HI111) Analisar, na sociedade em que vive, a existéncia ou nao

de mudancas associadas a migracao (interna e internacional).




XIX e inicio do século XX no Brasil
As dinamicas internas de migragdo no Brasil

a partir dos anos 1960.




5° ANO | UNIDADE

UNIDADES
TEMATICAS ITEMAS
GERADORES.

OS SABERES PREVIOS E OS OBJETOS DE
CONHECIMENTO.

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES
LOCAIS.

Povos e culturas: meu lugar no

mundo e meu grupo social.

A cultura Popular Castroalvense.

O que forma um povo: do nomadismo aos

primeiros povos sedentarizados.

(EFO5HIO01) Identificar os processos de formagdo das
culturas e dos povos, relacionando-0s com 0 espaco

geografico ocupado.

Registros da historia: linguagens e

culturas.

Vida do Poeta Castro Alves.

As tradicOes orais e a valorizacdo da memoria
O surgimento da escrita e a nocdo de fonte para a

transmissao de saberes, culturas e historias.

(EFO5HI106) Comparar o uso de diferentes linguagens e
tecnologias no processo de comunicacdo e avaliar 0s

significados sociais, politicos e culturais atribuidos a elas.

(EFO5HI107) Identificar os processos de producao,
hierarquizacéo e difusdo dos marcos de memoria e discutir
a presenca e/ou a auséncia de diferentes grupos que
compdem a sociedade na nomeacdo desses marcos de

memoria.

(EFO5SHIO7CA)  Reconhecer a  cultura  popular
castroalvense destacando a sua importancia no cenario

baiano.




I UNIDADE

UNIDADES
TEMATICAS
GERADORES.

ITEMAS

OS SABERES PREVIOS E OS OBJETOS DE
CONHECIMENTO.

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES
LOCAIS.

Povos e culturas: meu lugar no

mundo e meu grupo social

As formas de organizacdo social e politica: a
nocéao de Estado.

(EFO5HI102) Identificar os mecanismos de organizagdo do
poder politico com vistas a
compreensdo da ideia de Estado e/ou de outras formas de

ordenacdo social.

Povos e culturas: meu lugar no

mundo e meu grupo social

O papel das religides e da cultura para a

formacdo dos povos antigos.

(EFO5HI103) Analisar o papel das culturas e das religides
na composicdo identitaria dos povos

antigos.

Registros da historia: linguagens e
culturas.
A histéria da cidade e seu

patrimdnio historico-cultural.

As tradicOes orais e a valorizacao da memoria.
O surgimento da escrita e a nogédo de fonte para

a transmissao de saberes, culturas e histérias.

(EFO5H108) Identificar formas de marcacdo da passagem
do tempo em distintas sociedades, incluindo os povos

indigenas originarios e os povos africanos.

(EFO5HI109) Comparar pontos de vista sobre temas que
impactam a vida cotidiana no tempo presente, por meio

do acesso a diferentes fontes, incluindo orais.




11 UNIDADE

UNIDADES
TEMATICAS ITEMAS
GERADORES.

OS SABERES PREVIOS E OS OBJETOS DE
CONHECIMENTO.

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES
LOCAIS.

Povos e culturas: meu lugar no

mundo e meu grupo social

Cidadania, diversidade cultural e respeito as

diferencgas sociais, culturais e historicas

(EFO5HI04) Associar a nogdo de cidadania com o0s
principios de respeito a diversidade, a

pluralidade e aos direitos humanos.

(EFO5HI05) Associar o conceito de cidadania a
conquista de direitos dos povos e das

sociedades, compreendendo-o como conquista historica.

Registros da historia: linguagens e

culturas

Os patrimbnios materiais e imateriais da

humanidade

(EFO5HI110) Inventariar o0s patrimdnios materiais e
imateriais da humanidade e analisar mudancas e

permanéncias desses patriménios ao longo do tempo.




UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS
CONHECIMENTO

DE|

HABILIDADES

Historia: tempo, espaco e

formas de registros

/A questdo do tempo, sincronias e
diacronias: reflexdes sobre o
sentido

das cronologias.

(EFO6HI01) Identificar diferentes formas de compreensdo da nocdo de tempo e de
periodizacdo dos processos histdricos (continuidades e rupturas).

Formas de registro da historia e
da
producéo

do conhecimento

histoérico.

(EFO6HI102) Identificar a génese da producéo do saber historico e analisar o significado
das fontes que
originaram determinadas formas de registro em sociedades e épocas distintas.

/As origens da humanidade, seus
deslocamentos e 0s processos de

sedentarizacao.

(EFO6HI03) Identificar as hipdteses cientificas sobre o surgimento da espécie humana e
sua historicidade e analisar os significados dos mitos de fundacéo.

(EFO06H104) Conhecer as teorias sobre a origem do homem americano.

(EFO6HI05) Descrever modificacdes da natureza e da paisagem realizadas por
diferentes tipos de sociedade, com destaque para 0s povos indigenas originarios e povos
africanos, e discutir a natureza e a légica das transformagées ocorridas.

(EFO6HI106)

americano.

Identificar geograficamente as rotas de povoamento no territorio




*Estudar da Historia do municipio, bem como, da vida e obra do poeta Castro Alves

(garantindo a todo alunado o conhecimento sobre o tema).

*Trabalhar os monumentos histdricos presentes no municipio

*Estudo das evidéncias primitivas encontradas na regido, aa exemplo das pinturas

rupestres encontradas na Serra da Jibdia.

*ldentificar os patrimdnios culturais material, imaterial e natural de sua cidade e discutir

as razbes culturais, sociais e politicas valorizando o direito a meméria e ao

reconhecimento dos valores identitario dos “novos” sujeitos da historia.







*Estudo das comunidades indigenas e quilombolas da regido, mais especificamente 0s

povos cariris e sabujas (seus saberes ee técnicas) que habitaram o territério do

municipio

*Diferenciar serviddo e escraviddo. Comparar a ideia de colonato (Idade Média) e a

ideia de meeiro (Contemporaneidade).




UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

O mundo moderno e a conexao

entre sociedades africanas,

lamericanas e europeias

/A construcdo da ideia de modernidade e
seus impactos na concepgdo de Historia.
A “Novo Mundo”

Mundo Antigo: permanéncias e rupturas

ideia de ante 0|

de saberes e praticas na

emergéncia do mundo moderno

(EFO7HIO1) Explicar o significado de “modernidade” e suas logicas de inclusdo e exclusdo, com base em
uma concepgao europeia.

(EFO7HI02) Identificar conexdes e interagdes entre as sociedades do Novo Mundo, da Europa, da Africa)
e da Asia no contexto das navegagdes e indicar a complexidade e as interagdes que ocorrem nos Oceanos

Atlantico, indico e Pacifico.

Saberes dos povos africanos e pré-

colombianos expressos na

material e imaterial.

(EFO07HIO03) Identificar aspectos e processos especificos das sociedades africanas e americanas antes da

culturachegada dos europeus, com destaque para as formas de organizacdo social e o desenvolvimento de

saberes e técnicas.

* Estudar as comunidades indigenas e quilombolas da regido, mais especificamente os
povos cariris e sabujas (seus saberes ee técnicas) que habitaram o territério do

municipio.

* Investigar e perceber a presenca do colonizador nesse espaco territorial.




*ldentificar os patriménios culturais material, imaterial e natural de sua cidade e discutir
as razbes culturais, sociais e politicas valorizando o direito a meméria e ao

reconhecimento dos valores identitario dos “novos” sujeitos da historia.

*ldentificar os patrim6nios culturais material, imaterial e natural de sua cidade e discutir

as razbes culturais, sociais e politicas valorizando o direito a meméria e ao

reconhecimento dos valores identitario dos “novos” sujeitos da historia.




UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

A questéo do iluminismo e da

(EFO08HIO01) Identificar os principais aspectos conceituais do iluminismo e do liberalismo e discutir a

ilustracéo. relacdo entre eles e a organizagcdo do mundo contemporaneo.
AS revolugdes inglesas e |(EFO8HI02) Identificar as particularidades politico-sociais da Inglaterra do século XVII e analisar os
0s desdobramentos posteriores & Revolugdo Gloriosa.

principios do liberalismo.




O mundo contemporaneo: oRevolucdo Industrial e seus impactos  ((EFO8HI03) Analisar os impactos da Revolugdo Industrial na producéo e circulacdo de povos, produtos e

/Antigo regime em crise na producdo e circulagdo de povos,culturas.
produtos e culturas.
Revolucao Francesa e |(EFO08HI04) Identificar e relacionar os processos da Revolugéo Francesa e seus desdobramentos na
seus Europa e no mundo.
desdobramentos.

Rebelides na América portuguesa: as  |(EFO8HI05) Explicar os movimentos e as rebelides da América portuguesa, articulando as tematicas
conjuracdes mineira e baiana. locais e suas interfaces com processos ocorridos na Europa e nas Américas.

*ldentificar os patrimdnios culturais material, imaterial e natural de sua cidade e discutir
as razbes culturais, sociais e politicas valorizando o direito a memoéria e ao

reconhecimento dos valores identitario dos “novos” sujeitos da historia.










UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Experiéncias republicanas e praticas
autoritarias: as tensbes e disputas do
mundo contemporaneo.

/A proclamacdo da Republica e seus

primeiros desdobramentos

(EFO09HI01) Descrever e contextualizar os principais aspectos sociais, culturais, econdmicos e politicos
da emergéncia da Republica no Brasil.
(EF09HI102) Caracterizar e compreender os ciclos da historia republicana, identificando particularidades|

da histéria local e regional até 1954.

/A questdo da insercdo dos negros no
periodo republicano do pds-abolicéo.

Os movimentos sociais e a imprensa
negra; a cultura afro-brasileira como
elemento de resisténcia e superacdo das
discriminagdes.

(EFO09HI03) Identificar os mecanismos de insercdo dos negros na sociedade brasileira pos-abolicéo e
avaliar os seus resultados.
(EFO09HI04) Discutir a importancia da participacéo da populacdo negra na formagao econdmica, politica

e social do Brasil.

O nascimento da Republica no

PrimeiraRepublica e suas
caracteristicas.
Contestaces e dinamicas da vida cultural

no Brasil entre 1900 e 1930

(EFO9HIO5) Identificar os processos de urbanizacdo e modernizacdo da sociedade brasileira e avaliar

suas contradi¢Bes e impactos na regido em que Vvive.

Brasil e 0s processos historicos até

a metade do século XX

O periodo varguista e

suas contradicoes.

segregacao espacial.

O trabalhismo e seu protagonismo

A emergéncia da vida urbana e a(EF09HIO6) Identificar e discutir o papel do trabalhismo como forga politica, social e cultural no Brasil,

em diferentes escalas (nacional, regional, cidade, comunidade).

politico.




A questdo indigena durante a Republica
(até 1964).

(EFO09HIO7) Identificar e explicar, em meio a l6gicas de inclusdo e exclusdo, as pautas dos povos
indigenas, no contexto republicano (até 1964), e das populagdes afrodescendentes.

Anarquismo e protagonismo feminino.

(EFO9HI08) Identificar as transformacdes ocorridas no debate sobre as questbes da diversidade no
Brasil durante o século XX e compreender o significado das mudangas de abordagem em relagéo ao
tema.

(EFO9HI09) Relacionar as conquistas de direitos politicos, sociais e civis a atuacdo demovimentos

sociais.

*ldentificar os patriménios culturais material, imaterial e natural de sua cidade e
discutir as razdes culturais, sociais e politicas valorizando o direito a memoria e ao

reconhecimento dos valores identitario dos “novos” sujeitos da historia.










LEGENDA:
HABILIDADES DO | TRIMESTRE

HABILIDADES DO Il TRIMESTRE

. HABILIDADES DO IIl TRIMESTRE

ABIDLIDADES QUE FORAM CRIADAS




9.6.2 COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE GEOGRAFIA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

1. Utilizar os conhecimentos geogréaficos para entender a interacdo sociedade/ natureza e exercitar o
interesse e o0 espirito de investigacdo e de resolucdo de problemas.

2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico, reconhecendo a
importancia dos objetos técnicos para a compreensao das formas como os seres humanos fazem uso
dos recursos da natureza ao longo da histdria.

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreensdo e aplicagdo do raciocinio geogréafico na
analise da ocupacdo humana e producéo do espaco, envolvendo os principios de analogia, conexao,
diferenciacgéo, distribuicdo, extensao, localizagéo e ordem.

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartogréaficas e iconograficas, de
diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolucdo de problemas que envolvam
informacGes geograficas.

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacdo para compreender o
mundo natural, social, econdmico, politico e 0 meio técnico-cientifico e informacional, avaliar ac6es
e propor perguntas e solucbes (inclusive tecnoldgicas) para questdes que requerem conhecimentos
cientificos da Geografia.

6. Construir argumentos com base em informacdes geograficas, debater e defender ideias e pontos de
vista que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao
outro, sem preconceitos de qualquer natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia
e determinacdo, propondo agdes sobre as questdes socioambientais, com base em principios éticos,

democraticos, sustentaveis e solidarios.



1° ANO

| UNIDADE

UNIDADES OS SABERES PREVIOS E OS | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
TEMATICAS /TEMAS | OBJETOS DE

GERADORES. CONHECIMENTO.

O sujeito e seu lugar no

mundo

Modo de vida das criancas em

diferentes lugares.

(EFO1GEOQ1) Descrever caracteristicas observadas de seus lugares de vivéncia

(moradia, escola etc.) e identificar semelhangas e diferencas entre esses lugares.

(EFO1GEOQ3) Identificar e relatar semelhancas e diferencas de usos do espaco publico

(pracas,parques) para o lazer e diferentes manifestagdes.

Mundo do trabalho

Diferentes tipos de trabalho
existentes no seu

dia a dia

(EFO1GEO06) Descrever e comparar diferentes tipos de moradia ou objetos de uso
cotidiano (brinquedos, roupas, mobiliarios), considerando técnicas e materiais

utilizados em sua producao.

Formas de representacdo
e pensamento

espacial

Pontos de referéncia

(EF01GEO08) Criar mapas mentais e desenhos com base em itinerarios, contos literarios,

historias inventadas e brincadeiras.




11 UNIDADE

UNIDADES
TEMATICAS /TEMAS
GERADORES

OS SABERES PREVIOS E OS
OBJETOS DE
CONHECIMENTO.

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

O sujeito e seu lugar no

mundo

Situacbes de convivio em

diferentes lugares

(EFO1GEO02) Identificar semelhangas e diferencas entre jogos e brincadeiras de

diferentes épocas e lugares.

(EFO1GEO4) Discutir e elaborar, coletivamente, regras de convivio em diferentes

espacos (sala de aula, escola etc.).

Mundo do trabalho

Diferentes tipos de trabalho
existentes no seu

dia a dia.

(EFO1GEOQ7) Descrever atividades de trabalho relacionadas com o dia a dia da sua

comunidade.

Formas de representacdo
e pensamento

espacial

Pontos de referéncia.

(EFOLGEOQ9) Elaborar e utilizar mapas simples para localizar elementos do local de
vivéncia, considerando referenciais espaciais (frente e atras, esquerda e direita, em cima

e embaixo, dentro e fora) e tendo o corpo como referéncia.




[l UNIDADE

UNIDADES
TEMATICAS/ TEMAS
GERADORES.

OS SABERES PREVIOS E OS
OBJETOS DE
CONHECIMENTO.

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

Conexodes e escalas

Ciclos naturais e a vida

cotidiana

(EFO1GEO05) Observar e descrever ritmos naturais (dia e noite, variacdo de temperatura
e umidade etc.) em diferentes escalas espaciais e temporais, comparando a sua

realidade com outras.

Natureza, ambientes e

qualidade de vida

Condigdes de vida nos lugares

de vivéncia

(EFO1GE10) Descrever caracteristicas de seus lugares de vivéncia relacionadas aos

ritmos da natureza (chuva, vento, calor etc.).

(EFO1GE10CA) Descrever caracteristicas da vegetacdo de seus lugares de vivéncias e

do municipio.

(EFO1GE11) Associar mudancas de vestuario e habitos alimentares em sua comunidade

ao longo do ano, decorrentes da variagdo de temperatura e umidade no ambiente.




2° ANO
| UNIDADE

UNIDADES OS SABERES PREVIOS E | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

TEMATICAS/ TEMAS | OS OBJETOS DE

GERADORES. CONHECIMENTO.

O sujeito e seu lugar no | Convivéncia e interagcdes | (EFO2GEOL) Descrever a historia das migracdes no bairro ou comunidade em que vive.

mundo

entre pessoas na comunidade.

(EFO2GEO02) Comparar costumes e tradi¢Oes de diferentes populacées inseridas no bairro

ou comunidade em que vive, reconhecendo a importancia do respeito as diferencas.

Mundo do trabalho

Tipos de trabalho em lugares

e tempos diferentes.

(EFO2GEO06) Relacionar o dia e a noite a diferentes tipos de atividades sociais (horario

escolar, comercial, sono etc.).

Natureza, ambientes e

qualidade de vida

Os

naturais:

usos dos  recursos
solo e &agua no

campo e na cidade

(EFO2GE11) Reconhecer a importancia do solo e da dgua para a vida, identificando seus
diferentes usos (plantacdo e extracdo de materiais, entre outras possibilidades) e os

impactos desses usos no cotidiano da cidade e do campo.




11 UNIDADE

UNIDADES
TEMATICAS/
GERADORES.

TEMAS

OS SABERES PREVIOS E
0S OBJETOS DE
CONHECIMENTO.

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

O sujeito e seu lugar no

mundo O

Riscos e cuidados nos meios
de transporte e de

comunicagéo.

(EFO02GEO03) Comparar diferentes meios de transporte e de comunicagéo, indicando o seu
papel na conexdo entre lugares, e discutir os riscos para a vida e para 0 ambiente e seu uso

responsavel.

Conexdes e escalas

Experiéncias da comunidade

no tempo e no espaco.

(EFO2GEO04) Reconhecer semelhancas e diferencas nos habitos, nas relacbes com a

natureza e no modo de viver de pessoas em diferentes lugares.

Mundo do trabalho

Tipos de trabalho em lugares

e tempos diferentes.

(EF02GEOQ7) Descrever as atividades extrativas (minerais, agropecudrias e industriais) de

diferentes lugares, identificando os impactos ambientais.

Formas de representacdo e
pensamento

Espacial.

Localizacdo, orientacdo e

representacdo espacial.

(EF02GEO08) Identificar e elaborar diferentes formas de representacdo (desenhos, mapas

mentais, maquetes) para representar componentes da paisagem dos lugares de vivéncia.




111 UNIDADE

UNIDADES
TEMATICAS/
GERADORES.

TEMAS

OS SABERES PREVIOS E
0S OBJETOS DE
CONHECIMENTO.

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

Conexodes e escalas

Mudancas e permanéncias.

(EFO2GEOQ5) Analisar mudangas e permanéncias, comparando imagens de um mesmo

lugar em diferentes tempos.

Formas de representacdo e
pensamento

espacial

Localizagdo, orientagdo e

representacao espacial.

(EF02GEOQ9) Identificar objetos e lugares de vivéncia (escola e moradia) em imagens

aéreas e mapas (visdo vertical) e fotografias (viséo obliqua).

(EFO2GE10) Aplicar principios de localizacdo e posicdo de objetos (referenciais
espaciais, como frente e atras, esquerda e direita, em cima e em baixo, dentro e fora) por

meio de representacOes espaciais da sala de aula e da escola.




3° ANO | UNIDADE

UNIDADES
TEMATICAS/ TEMAS
GERADORES.

OS SABERES PREVIOS E OS OBJETOS
DE CONHECIMENTO.

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES
LOCAIS.

O sujeito e seu lugar no mundo.

A cidade e o0 campo: aproximacdes e
diferencgas.

(EFO3GEOQ1) Identificar e comparar aspectos culturais
dos grupos sociais de seus lugares de vivéncia, seja na

cidade, seja no campo.

O sujeito e seu lugar no mundo.

A cidade e o0 campo: aproximacdes e

diferencas.

(EFO3GEO02) ldentificar, em seus lugares de vivéncia,
marcas de contribuicdo cultural econdmica de grupos

de diferentes origens.

Conexdes e escalas

Paisagens naturais e antropicas em

Transformacao.

(EFO3GEO04) Explicar como 0s processos naturais e
histéricos atuam na producdo e na mudanca das
paisagens naturais e antrépicas nos seus lugares de

vivéncia, comparando-o0s a outros lugares.




Natureza, ambientes e qualidade de

Producéo, circulacdo e consumo.

(EFO3GEO08) Relacionar a produgdo de lixo doméstico

vida ou da escola aos problemas causa dos pelo consumo
excessivo e construir propostas para 0 CONSUMO
consciente, considerando a ampliacdo de habitos de
reducdo, reuso e reciclagem/descarte de materiais
consumidos em casa, na escola e/ou no entorno.

11 UNIDADE

UNIDADES 0OS SABERES PREVIOS E OS OBJETOS | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES

TEMATICAS/ TEMAS | DE CONHECIMENTO. LOCAIS.

GERADORES.

Mundo do trabalho

Matéria-prima e industria.

(EFO3GEO05) Identificar alimentos, minerais e outros
produtos cultivados e extraidos da natureza,
comparando as atividades de trabalho em diferentes

lugares.




Formas de representacédo e
pensamento

espacial

Representacdes cartogréficas

(EFO3GEO6) Identificar e interpretar imagens
bidimensionais e tridimensionais em diferentes tipos de

representacdo cartografica.

Natureza, ambientes e qualidade de

vida

Impactos das atividades humanas.

(EFO3GEQ9) Investigar os usos dos recursos naturais,
com destaque para 0s usos da agua em atividades
cotidianas (alimentacdo, higiene, cultivo de plantas
etc.), e discutir os problemas ambientais provocados

[POr esses usos.

Impactos das atividades humanas.

(EFO3GE10) Identificar os cuidados necessarios para
utilizacdo da agua na agricultura e na geracdo de
energia de modo a garantir a manutencdo do

provimento de agua potavel.

111 UNIDADE

UNIDADES
TEMATICAS/ TEMAS
GERADORES.

OS SABERES PREVIOS E OS OBJETOS
DE CONHECIMENTO.

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES
LOCAIS.

O sujeito e seu lugar no mundo.

A cidade e o campo: aproximacdes e

diferencas.

(EFO3GEO03) Reconhecer os diferentes modos de vida

de povos e comunidades tradicionais em distintos




lugares.

(EFO3GEO3CA) Reconhecer o prefeito da nossa cidade,
vereadores e outras autoridades bem como distinguir a

funcéo de 6rgdo do poder municipal.

Formas de
pensamento

espacial

representacédo

e | Representacdes cartogréaficas

(EFO3GEO7) Reconhecer e elaborar legendas com
simbolos de diversos tipos de representacbes em

diferentes escalas cartogréficas.

Natureza, ambientes e qualidade de

Impactos das atividades humanas.

(EFO3GE11l) Comparar impactos das atividades

vida econémicas urbanas e rurais sobre o ambiente fisico
natural, assim como 0s riscos provenientes do uso de
ferramentas e maquinas.

4° ANO

| UNIDADE

UNIDADES 0sS SABERES | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

TEMATICAS/ TEMAS | PREVIOS E  OS

GERADORES. OBJETOS DE

CONHECIMENTO.




O sujeito e seu lugar no mundo
0]

Territorio e diversidade

cultural.

(EFO4GEOQ1) Selecionar, em seus lugares de vivéncia e em suas histdrias familiares e/ou
da comunidade, elementos de distintas culturas (indigenas, afro-brasileiras, de outras
regides do pais, latino-americanas, europeias, asiaticas etc.), valorizando o que € préprio
em cada uma delas e sua contribuicdo para a formacdo da cultura local, regional e

brasileira.

(EFO4GEOLCA) Identificar especialidades da vegetacao de diferentes localidades da Zona
Rural de Castro Alves como Morro, Petim, Boa Paz, Sitio do Meio, Candeal, Genipapo,

Riacho da Légua, Crussai entre outros, seus eventos culturais, religiosos e economia.

Conexodes e escalas

Relagcdo campo e cidade

(EFO4GEO04) Reconhecer especificidades e analisar a interdependéncia do campo e da

cidade, considerando fluxos econémicos, de informacoes, de ideias e de pessoas.

Mundo do trabalho

Trabalho no campo e na

cidade

(EFO4GEO07) Comparar as caracteristicas do trabalho no campo e na cidade.

Mundo do trabalho

Producédo, circulacdo e

consumo.

(EFO4GEO08) Descrever e discutir o processo de producdo (transformacdo de matérias

primas),circulacdo e consumo de diferentes produtos.

I UNIDADE

UNIDADES

0OS SABERES

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.




TEMATICAS/ TEMAS
GERADORES.

PREVIOS E oS
OBJETOS DE
CONHECIMENTO.

O sujeito e seu lugar no mundo

Instdncias do  poder
publico e canais de

participacdo social

(EFO4GEO03) Distinguir fungdes e papéis dos orgdos do poder publico municipal e canais
de participacdo social na gestdo do Municipio, incluindo a Cémara de Vereadores e

Conselhos Municipais.

Conexodes e escalas

Unidades politico-
administrativas do
Brasil.

(EFO4GEOQ5) Distinguir unidades politico-administrativas oficiais nacionais (Distrito,
Municipio, Unidade da Federacdo e grande regido), suas fronteiras e sua hierarquia,

localizando seus lugares de vivéncia.

Formas de representagdo e
pensamento

espacial

Sistema de orientagéo

(EFO4GEO09) Utilizar as direcGes cardeais na localizacdo de componentes fisicos e

humanos nas paisagens rurais e urbanas.

Formas de representagdo e
pensamento

espacial

Elementos constitutivos

dos mapas

(EFO4GE10) Comparar tipos variados de mapas, identificando suas caracteristicas,

elaboradores, finalidades, diferencas e semelhancas.

111 UNIDADE

UNIDADES 0S SABERES | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.




TEMATICAS/ TEMAS
GERADORES.

PREVIOS E OS
OBJETOS DE
CONHECIMENTO.

O sujeito e seu lugar no

Processos migratorios

(EFO4GEO02) Descrever processos migratorios e suas contribuicdes para a formacdo da

mundo no Brasil sociedade brasileira.
Conexdes e escalas Territorios étnico- | (EFO4GEO06) Identificar e descrever territorios étnico-culturais existentes no Brasil, tais como
culturais. terras indigenas e de comunidades remanescentes de quilombos, reconhecendo a legitimidade
da demarcacéo desses territorios.
Natureza, ambientes e | Conservacao e | (EFO4GE11) Identificar as caracteristicas das paisagens naturais e antropicas (relevo,

qualidade de vida

degradacéo da natureza

cobertura vegetal, rios etc.) no ambiente em que vive, bem como a acdo humana na

conservacdo ou degradacao dessas areas.




5° ANO

| UNIDADE
UNIDADES OS SABERES PREVIOS E | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
TEMATICAS/ 0S OBJETOS DE
TEMAS CONHECIMENTO.
GERADORES.
O sujeito e seu lugar no | Dinamica populacional. (EFO5GEQ1) Descrever e analisar dindmicas populacionais na Unidade da
mundo Federacdo em que vive, estabelecendo relacGes entre migracGes e condicbes de
infraestrutura.
Conexdes e escalas Territorio, redes e | (EFO5GEO03) Identificar as formas e funcBes das cidades e analisar as mudancas
urbanizacao. sociais, econdmicas e ambientais provocadas pelo seu crescimento.
Mundo do trabalho Trabalho e inovacdo | (EFOSGEO5) Identificar e comparar as mudancas dos tipos de trabalho e

tecnoldgica.

desenvolvimento tecnoldgico na agropecuaria, na industria, no comercio e nos

Servicos.

Natureza, ambientes e

qualidade de vida

Qualidade ambiental

(EFO5GE10) Reconhecer e comparar atributos da qualidade ambiental e algumas
formas de poluicdo dos cursos de agua e dos oceanos (esgotos, efluentes

industriais, marés negras etc.).




[ UNIDADE

UNIDADES
TEMATICAS/
GERADORES.

TEMAS

OS SABERES PREVIOS E
0S OBJETOS DE
CONHECIMENTO.

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

O sujeito e seu lugar no mundo

Diferencas étnico-raciais e
étnico-culturais e

desigualdades sociais.

(EFO5GEOQ2) Identificar diferengas étnico-raciais e étnico-culturais e

desigualdades sociais entre grupos em diferentes territorios.

tecnoldgica.

Conexdes e escalas Territorio, redes e | (EFO5GEO04) Reconhecer as caracteristicas da cidade e analisar as interacoes
urbanizacao. entre a cidade e 0 campo e entre
Mundo do trabalho Trabalho e inovacdo | (EFOSGEO06) Identificar e comparar transformacfes dos meios de transporte

e de comunicacao.

Natureza, ambientes e

qualidade de vida

Diferentes tipos de poluicao

(EFO5GE11) ldentificar e descrever problemas ambientais que ocorrem no
entorno da escola e da residéncia (lix6es, industrias poluentes, destruicdo do
patrimdnio historico etc.), propondo solucdes (inclusive tecnoldgicas) para

esses problemas.




[l UNIDADE

UNIDADES OS SABERES PREVIOS E | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
TEMATICAS/ TEMAS | OS OBJETOS DE

GERADORES. CONHECIMENTO.

Mundo do trabalho Trabalho e inovagdo | (EFOSGEOQ7) Identificar os diferentes tipos de energia utilizados na

tecnoldgica.

producdo industrial, agricola e extrativa e no cotidiano das populacdes.

Formas de representacdo e

Mapas e imagens de satélite.

(EFO5GEO08) Analisar transformacdes de paisagens nas cidades,

pensamento comparando sequéncia de fotografias, fotografias aéreas e imagens de
espacial satélite de épocas diferentes.
Representacao das cidades e | (EFOSGEQ9) Estabelecer conexbes e hierarquias entre diferentes
do espaco urbano. cidades, utilizando mapas tematicos e representacdes graficas.
Natureza, ambientes e | Gestdo publica da qualidade | (EFO5GE12) Identificar 6rgdos do poder publico e canais de

qualidade de vida

de vida

participacdo social responsavel por buscar solugdes para a melhoria da
qualidade de vida (em areas como meio ambiente, mobilidade, moradia
e direito a cidade) e discutir as propostas implementadas por esses

orgdos que afetam a comunidade em que vive.

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES




O sujeito e seu lugar no mundo

Identidade sociocultural.

(EFO6GEOQ1) Comparar modificacfes das paisagens nos lugares de vivéncia e os usos desses lugares em
diferentes tempos.
(EFO6GEO02) Analisar modificagdes de paisagens por diferentes tipos de sociedade, com destaque para

0S POVOS Originarios.

Conex0oes e escalas

Relagdes entre os componentes fisico-

naturais.

(EFO6GEOQ3) Descrever os movimentos do planeta e sua relacdo com a circulacdo geral da atmosfera, o
tempo atmosférico e os padroes climaticos.

(EFO6GEO04) Descrever o ciclo da agua, comparando o escoamento superficial no ambiente urbano e
rural, reconhecendo os principais componentes da morfologia das bacias e das redes hidrogréaficas e a
sua localizacdo no modelado da superficie terrestre e da cobertura vegetal.

(EFO6GEO05) Relacionar padrdes climaticos, tipos de solo, relevo e formacoes vegetais.

(EFO6GEOQL1CA) Identificar os elementos sociais e 0s elementos naturais presentes na
paisagem do lugar onde vive.

(EFO6GE02CA) Comparar as transformacgdes naturais e humanas provocadas na paisagem do
lugar onde vive

(EFO6GEO3CA) Compreender como a sociedade local organiza o espa¢o geografico
transformando a paisagem ao longo do tempo.

(EFO6GEO04CA) Estabelecer relacdo entre a identidade cultural construida e o lugar onde
Vive;

(EFO6GEO5CA) Compreender as marcas no espaco onde vive, deixadas por diferentes
periodos do passado.

(EFO6GEO6CA) Identificar o conjunto de valores, crengas, conhecimentos e costumes que|
caracterizam os grupos humanos com diferentes visées do mundo, valorizando o0s grupos que,

residiram e residem no lugar onde vive;




(EFO6GEQ7CA) Perceber as transformacdes provocadas pelos fatores naturais no espago
geografico.

(EFO6GEO8CA) Compreender a importancia do Patrimdnio arquitetbnico do lugar onde vive|
para a historia das paisagens locais;

(EFO6GEQ9CA) Refletir sobre os impactos das aces dos seus antecessores na paisagem do
lugar, cinsiderando as condigdes de vida das geragdes futuras;

(EFO6GE10CA) Saber analisar croquis geograficos apresentados como objeto de estudo da|
geografia, identificando as caracteristicas presentes nos mesmos;

(EFO6GE11CA) Desenhar croquis do lugar onde vive apresentando caracteristicas presentes
na paisagem do espaco local,

(EFO6GE12CA) Ler fotografias da paisagem do lugar onde vive, identificando os fatores

responsaveis pelas alteracdes presentes nas imagens;




(EFO6GE25CA) Identificar os elementos essenciais das convencdes cartograficas;

(EFO6GE26CA) Identificar as variaveis visuais da simbologia cartografica;

(EFO6GE27CA) Compreender as escalas graficas e numéricas presentes nos mapas, a partir da|
bservacdo e leitura de mapas do lugar (cidade, estado);

(EFO6GE28CA) Desenhar um mapa do lugar onde mora (rua, praca, avenida, comunidade) a|
partir da observacéo direta do espaco local,

(EFO6GE29CA) Realizar leitura de escala gréfica, estabelecendo a distancia ente o lugar onde
mora e o0s lugares circunvizinhos (ruas, povoados, cidades, etc);

(EFO6GE30CA) Aprender a criar miniaturas de livros e outros objetos de forma que
ompreenda a importancia da escala numérica;

(EFO6GE31CA) Elaborar croquis interpretando as informagdes neles representadas;
(EFO6GE32CA) Compreender o que sdo mapas digitais;

(EFO6GE33CA) Saber avaliar as possiveis consequéncias do compartilhamento dos dados de|




localizagdo dos usuarios de internet;

(EFO6GE34CA) Entender a importancia da cartografia indigena para o estudo e a luta por|
ireitos territoriais da populacdo indigena;

(EFO6GE35CA) Compreender como as imagens de satélites e as fotografias aéreas sdo
btidas, reconhecendo os possiveis usos das mesmas;

(EFO6GE36CA) Pesquisar na internet imagens aéreas do local onde vive




O sujeito e seu lugar no mundo  |ldeias e concepgdes sobre a formagao

territorial do Brasil

(EFO7GEOQ1) Avaliar, por meio de exemplos extraidos dos meios de comunicacdo, ideias e esterectipos
acerca das paisagens e da formacéo territorial do Brasil.

Formagdo territorial do Brasil

IConexoes e escalas

(EFO7GEO02) Analisar a influéncia dos fluxos econémicos e populacionais na formagéo socioeconémica e
territorial do Brasil, compreendendo os conflitos e as tensGes histdricas e contemporaneas.

(EFO7GEO03) Selecionar argumentos que reconhegam as territorialidades dos povos indigenas originarios,
das comunidades remanescentes de quilombos, de povos das florestas e do cerrado, de ribeirinhos e
caigaras, entre outros grupos sociais do campo e da cidade, como direitos legais dessas

comunidades.

Caracteristicas da populagéo
brasileira

Desenvolvimento econdmico e social

(EFO7GEO04) Analisar a distribuigao territorial da populacao brasileira, considerando a diversidade étnico-
cultural (indigena, africana, europeia e asiatica), assim como aspectos de renda, sexo e idade nas regides
brasileiras.

(EFO6GE13CA) Compreender a importancia da observacéo de referéncias fisicas na superficie




terrestre como forma do ser humano garantir a sua sobrevivéncia em periodos que antecederam
0s instrumentos de orientac&o;

(EFO6GE14CA) Identificar as grandes conquistas da humanidade por meio das orientagdes
através dos astros;

(EFO6GE15CA) Comparar os diferentes instrumentos utilizados pela humanidade para se
orientar no espaco ao longo do tempo;

(EFO6GE16CA) Identificar os principais pontos de referéncia utilizados pela humanidade paral
se orientar no espaco geografico;

(EFO6GE17CA) Manusear instrumentos de localizacdo geografica criados pelo homem por
meio da tecnologia;

(EFO6GE18CA) Exercitar a observagdo da posigdo dos principais astros para identificar a
direcdo a ser seguida tomando como referéncia os pontos cardeais;

(EFO6GE19CA) Diferenciar os pontos cardeais dos pontos colaterais e subcolaterais;

(EFO6GE20CA) Compreender o sistema de localizacdo exata de um Unico ponto, tendo como
referéncia as Coordenadas Geogréficas;

(EFO6GE21 CA) Comparar as diferentes plataformas de geolocalizagdo presente no dia-a-dia
por meio da tecnologia;

(EFO6GE22CA) Conhecer o sistema e instrumentos de localizacdo cada vez mais precisos
elaborados a partir do avango tecnoldgico;

(EFO6GE23CA) Saber 0 que é um mapa e quais sao 0s aspectos em sua elaborac¢&o;




(EFO6GE24CA) Aprender a ler mapas de pequenas complexidades;




UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

O sujeito e seu lugar no mundo

Distribuicdo da populacdo mundial e
deslocamentos populacionais

(EFO8GEOQ1) Descrever as rotas de dispersdo da populagdo humana pelo planeta e os principais fluxos
migratorios em diferentes periodos da histdria, discutindo os fatores histéricos e condicionantes fisico-

naturais associados a distribuicéo da populagdo humana pelos continentes.

Diversidade e dindmica da populacdo
mundial e local

(EFO8GEO02) Relacionar fatos e situagdes representativas da histéria das familias do Municipio em que se
localiza a escola, considerando a diversidade e os fluxos migratorios da populagdo mundial. (EFO8GEQ3)
Analisar aspectos representativos da dinamica demografica, considerando caracteristicas da populagéo
(perfil etario, crescimento vegetativo e mobilidade espacial).

(EFO8GE04) Compreender os fluxos de migragdo na América Latina (movimentos voluntarios e

forgados, assim como fatores e areas de expulsdo e atracédo) e as principais politicas migratérias da regido.




IConexoes e escalas

Corporagdes e organismos
internacionais e do Brasil na ordem

econdmica mundial

(EFO8GEO05) Aplicar os conceitos de Estado, nacdo, territério, governo e pais para o entendimento de
conflitos e tensdes na contemporaneidade, com destaque para as situacdes geopoliticas na América e nal
Africa e suas multiplas regionalizagdes a partir do pos-guerra.

(EFOBGEOQ6) Analisar a atuacdo das organizacGes mundiais nos processos de integracdo cultural e
econdmica nos contextos americano e africano, reconhecendo, em seus lugares de vivéncia, marcas
desses processos.

(EFO8GEOQ7) Analisar os impactos geoecondmicos, geoestratégicos e geopoliticos da ascensdo dos
Estados Unidos da América no cenario internacional em sua posigao de lideranga global e na relagdo com
a China e o Brasil.

(EFO8GEO08) Analisar a situagio do Brasil e de outros paises da América Latina e da Africa, assim como
da poténcia estadunidense na ordem mundial do pds-guerra.

(EFO8GEQ9) Analisar os padrGes econémicos mundiais de producdo, distribuicdo e intercdmbio dos
produtos agricolas e industrializados, tendo como referéncia os Estados Unidos da América e os paises
denominados de Brics (Brasil, Russia, india, China e Africa do Sul).

(EFO8GE10) Distinguir e analisar conflitos e a¢gBes dos movimentos sociais brasileiros, no campo e na
cidade, comparando com outros movimentos sociais existentes nos paises latino-americanos.
(EFO8GE11) Analisar areas de conflito e tensGes nas regifes de fronteira do continente latino-

americano e o papel de organismos internacionais e regionais de cooperacdo nesses cenarios.

(EFO8GE12) Compreender os objetivos e analisar a importancia dos organismos de integracdo do




territério americano (Mercosul, OEA, OEI, Nafta, Unasul, Alba, Comunidade Andina, Aladi, entre

outros).

Sociedade de consumo

desenvolvimento sustentavel




UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

O sujeito e seu lugar no mundo

politica e na cultura.

A hegemonia europeia na economia, na(EFO9GEO1) Analisar criticamente de que forma a hegemonia europeia foi exercida em varias regides do

planeta, notadamente em situacoes de conflito, interven¢des militares e/ou influéncia cultural em

diferentes tempos e lugares.

Corporacgdes e organismos

internacionais.

(EFO9GEO02) Analisar a atuacdo das corporac@es internacionais e das organizacoes econdmicas

mundiais na vida da populagéo em relagdo ao consumo, a cultura e a mobilidade.

AS manifestacbes  culturaisna

formac&o populacional.

(EFO9GEO03) Identificar diferentes manifestacdes culturais de minorias étnicas como forma de
compreender a multiplicidade cultural na escala mundial, defendendo o principio do respeito ag

diferencas.

(EFO9GE04) Relacionar diferencas de paisagens aos modos de viver de diferentes povos na Europa, Asia




e Oceania, valorizando identidades e interculturalidades regionais.

Conex0es e escalas

Integracéo mundial e suas

interpretacoes: globalizagéo

mundializaco.

(EFO9GEO05) Analisar fatos e situacGes para compreender a integracdo mundial (econémica, politica e

cultural), comparando as diferentes interpretacées: globalizacdo e mundializacéo.

IA divisdo do mundo em Ocidente e

Oriente.

(EFO9GE06) Associar o critério de divisdo do mundo em Ocidente e Oriente com o Sistema Colonial

implantado pelas poténcias europeias.

Intercambios histéricos e culturais entre

Europa, Asia e Oceania.

(EFO9GEOQ7) Analisar os componentes fisico-naturais da Eurasia e os determinantes historico-
geogréaficos de sua divisdo em Europa e Asia.

(EFO9GEO08) Analisar transformag@es territoriais, considerando o movimento de fronteiras, tensdes,
conflitos e multiplas regionalidades na Europa, na Asia e na Oceania.

(EFO9GEQ9) Analisar caracteristicas de paises e grupos de paises europeus, asiaticos e da Oceania em
seus aspectos populacionais, urbanos, politicos e econdmicos, e discutir suas desigualdades sociais e

econdmicas e pressdes sobre seus ambientes fisico-naturais.

Transformacbes do espaco na

sociedade urbano-industrial.

(EFO9GE10) Analisar os impactos do processo de industrializacdo na produgdo e circulagéo de produtos e
culturas na Europa, na Asia e na Oceania.
(EF09GE11) Relacionar as mudancas técnicas e cientificas decorrentes do processo de industrializagdo

Mundo do trabalho
com as transformacdes no trabalho em diferentes regides do mundo e suas consequéncias no Brasil.
Cadeias industriais e inovacdo no uso  |(EFO9GE12) Relacionar o processo de urbanizagéo as transformagoes da produgao agropecudria, a
dos recursos naturais e matérias-expansdo do desemprego estrutural e ao papel crescente do capital financeiro em diferentes paises, com
primas. destaque para o Brasil.
(EFO9GE13) Analisar a importancia da produgdo agropecuéria na sociedade urbano-industrial ante o
problema da desigualdade mundial de acesso aos recursos alimentares e a matéria-prima.
(EFO9GE14) Elaborar e interpretar graficos de barras e de setores, mapas tematicos e esquematicos
Leitura e elaboragdo de mapas(croquis) e anamorfoses geograficas para analisar, sintetizar e apresentar dados e informacGes sobre|
Formas de representacdo eftematicos, croquis e outras formas dediversidade, diferencas e desigualdades sociopoliticas e geopoliticas mundiais.

pensamento espacial

representacdo para analisar informacoes

(EFO9GE15) Comparar e classificar diferentes regides do mundo com base em informacoes




LEGENDA: |
HABILIDADES DO | TRIMESTRE

HABILIDADES DO Il TRIMESTRE

. HABILIDADES DO Il TRIMESTRE

ABILIDADES NOVAS QUE FORAM CRIADAS







9.7 ENSINO RELIGIOSO

A é&rea de Ensino Religioso no curriculo reflete transformagdes so- cioculturais, fruto de mudancas
paradigmaéticas no campo educa- cional das Ultimas décadas, relacionadas as perspectivas do res-
peito a diversidade, inclusdo social e educacao integral. Tem como objeto o conhecimento religioso,
o0 qual é produzido no &mbito das diferentes areas do conhecimento cientifico das Ciéncias Humanas
e Sociais, notadamente da(s) Ciéncia(s) da(s) Religido(6es). Essas Ciéncias investigam a manifestacdo
dos fendmenos religiosos em diferentes culturas e sociedades como um dos bens simbolicos re-
sultantes da busca humana por respostas aos enigmas do mundo, da vida e da morte.

De modo singular, complexo e diverso, esses fendmenos alicer¢ga- ram distintos sentidos e
significados de vida e diversas ideias de divindade(s), em torno dos quais se organizaram
cosmovisdes, lin- guagens, saberes, crencas, mitologias, narrativas, textos, simbolos, ritos, doutrinas,
tradicdes, movimentos, praticas e principios éticos e morais. Os fendmenos religiosos em suas
multiplas manifestacGes sdo parte integrante do substrato cultural da humanidade e estdo
contemplados no presente Documento Curricular Referencial da Bahia para a Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental.

Assim sendo, os conhecimentos religiosos devem ser trabalhados a partir de pressupostos éticos e
cientificos, sem privilégio de ne- nhuma crenca ou convicgdo. Isso implica abordar esses conheci-
mentos com base nas diversas culturas e tradicOes religiosas, sem desconsiderar a existéncia de
filosofias seculares de vida, de acordo com os préprios fundamentos da BNCC.

Ao longo da historia da educacdo brasileira, o Ensino Religioso as- sumiu diferentes vertentes
tedrico-metodoldgicas, geralmente de carater confessional-cristdo, estando estreitamente vinculado
aos interesses do grupo religioso hegeménico. No Brasil, desde o perio- do colonial até os dias atuais,
vem sofrendo constantes alteracdes. Com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), recebe uma
nova configuragao, que busca afasta-lo de toda forma de confessionalis- mo e proselitismo religioso.
Desde as ultimas décadas do século XX até os dias atuais, a so- ciedade brasileira vem passando
por diversas transformacdes que provocaram mudancas significativas no panorama social, politico,
cultural e educacional, que também impactaram no Ensino Religio- so. Em funcdo dos promulgados
ideais de democracia, inclusdo so- cial e educacao integral, varios setores da sociedade civil passara
a reivindicar uma nova abordagem acerca do conhecimento religio- so, bem como o reconhecimento
da diversidade religiosa no ambito dos curriculos escolares, imprimindo um grande desafio ao Ensino
Religioso, no sentido de promover uma realidade plurirreligiosa da sociedade, em que se exige cada
vez mais um dialogo inter-religio- so, intercultural e uma escola plural.

A Constituicdo Federal de 1988 (artigo 210) e a LDB n©9.394/1996 (artigo 33, alterado pela Lei n°
9.475/1997) estabeleceram os princi- pios e os fundamentos que devem alicercar epistemologias e
peda- gogias do Ensino Religioso. Posteriormente, a Resolugdo CNE/CEB n° 04/2010 e a Resolugéo

CNE/CEB n° 07/2010 reconheceram o Ensino Religioso como uma das cinco éareas de



conhecimento do Ensino Fundamental de 09 (nove) anos. Mais recentemente, a BNCC (2017) incluiu
novamente orientacdes sobre o Ensino Religioso nas escolas, trazendo como competéncias para
esse ensino a convivén- cia com a diversidade de identidades, crencgas, pensamentos, con- vicgoes,
modos de ser e viver.

Nesse contexto, o Ensino Religioso aqui proposto busca construir, por meio do estudo dos
conhecimentos religiosos e das filosofias de vida, atitudes de reconhecimento e respeito as
alteridades. Até porque deve ser papel da educacdo desenvolver um curriculo que trabalhe o
transcendente, o imanente e a interdisciplinaridade, na perspectiva de uma educacdo integral, com
vistas ao despertamen- to, construgdo e desenvolvimento de uma compreensdo da plura- lidade
cultural em que o individuo se encontra inserido. Assim, prop8e-se um modelo curricular por
competéncia, inter-religioso e plural, concebido de forma a abranger as mais variadas opcoes e
modalidades de religiosidade e filosofias de vida. Essa perspecti- va ndo pressupde que o estudante
se identifique com algum credo ou religido, mas se baseia nas categorias socioantropologicas de
transcendéncia e alteridade.

Estabelecido como componente curricular de oferta obrigatoria nas escolas publicas de Ensino
Fundamental, com matricula facul- tativa, o Ensino Religioso traz como funcdo educacional,
enquanto parte integrante da formacdo basica do cidaddo, assegurar a forma- c¢do integral do
individuo numa perspectiva inclusiva, respeitando a diversidade cultural religiosa, sem proselitismos.
No Documento Curricular Referencial da Bahia para a Educacdo Infantil e Ensi- no Fundamental,
enquanto componente curricular, dialoga com os documentos, diretrizes e orientacGes curriculares
construidos nas ultimas décadas, tendo como respaldo legal a propria Base Nacional Comum
Curricular.

Considerando os marcos normativos e, em conformidade com as competéncias gerais estabelecidas
no &mbito da BNCC, o Ensino Religioso deve atender aos seguintes objetivos:

Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e estéticos, a partir das
manifestacdes religiosas per- cebidas na realidade dos estudantes.

Propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de cons- ciéncia e de crenga, no constante
propésito de promocéo dos direitos humanos;

Desenvolver competéncias e habilidades que contribuam para o didlogo entre perspectivas religiosas e
seculares de vida, exer- citando o respeito a liberdade de concepc¢bes e o pluralismo de ideias, de
acordo com a Constituicao Federal.

Contribuir para que os estudantes construam seus senti- dos pessoais de vida a partir de valores,
principios éticos e da cidadania.

Favorecer estudo e praticas de meditagdo, caracterizados como caminho tedrico e pratico do
exercicio da atencdo plena a consciéncia do momento presente, no sentido de contribuir para um
maior bem-estar mental, emocional e fisico dos estudantes.

Despertar, construir e/ou desenvolver a consciéncia do educando, em prol da sua formacéo



integral, para compreender o comportamento humano e os desafios das relagdes cotidianas.
Promover o autoconhecimento do educando (conhecer-se), através do despertamento, conhecimento,
desenvolvimento, manutencdo e uso do seu potencial humano individual; a sua autointegragéo;

portanto, o seu autodesenvolvimento e o seu bem ser e estar social.

O conhecimento religioso, objeto da area de Ensino Religioso, fundamenta-se nas Ciéncias da
Religido como campo de estudos que garante uma base epistemoldgica, visto ter o seu objeto
fomentado por estudos, pesquisas e agOes sistematizadas na perspectiva de diferentes ciéncias, a fim

de compreender tudo o que integra e circunscreve 0 universo religioso.34

Essa Ciéncia investiga a manifestacdo dos fendmenos religiosos em diferentes tempos, culturas e
sociedades como um dos bens simbdlicos resultantes da busca humana por respostas aos enigmas
existenciais, do mundo, da vida, da morte e do universo como um todo, tais como: quem SOmos,
de onde viemos e para onde vamos; e ainda: qual o Principio Criador, a Finalidade da Vida e
a Razd@o da Nossa Existéncia. Deve estar claro, portanto, que a énfase doEnsino Religioso é auxiliar
0 educando a construir uma resposta  a pergunta pelo sentido da sua vida, o que implica um
areflexao sistematica e vivéncias cotidianas em torno de um projeto pessoal moral, ético e cidadao.
Cabe ao Ensino Religioso tratar os conhecimentos religiosos a par- tir de pressupostos morais, éticos
e cientificos, sem privilégio de nenhuma crenga ou convicgdo. Isso implica abordar esses conheci-
mentos com base nas diversas culturas e tradicbes religiosas, sem desconsiderar a existéncia de
filosofias seculares de vida.

O Ensino Religioso pluralista deve apresentar uma visao positiva da diversidade religiosa, situando-a
como parte de um contexto de- mocratico em que a liberdade de pensamento e de credo pode se
expressar. Neste sentido, deve estimular o didlogoe a interacdo en- tre os alunos de diferentes
tradicdes religiosas, buscando superar os preconceitos e revelar seus pontos de convergéncia. Uma
pers- pectiva histérica e sociologica das religides pode ser importante para desvendar as razdes de
muitos conflitos que dividem grupos e pessoas.

Muitos preconceitos e discriminacdes estdo relacionados com fa- tos histéricos que, uma vez
analisados, permitiriam construir uma outra imagem dos grupos e pessoas que estdo diretamente rela-
cionados a eles. O ensino religioso deve buscar ainda internalizar nos alunos uma ética de acdo e de
comportamento dentro de um mundo plurirreligioso. Uma ética que deve se traduzir em préaticas e
atitudes apropriadas para uma convivéncia humana numa socie- dade pluralista. Ou seja: que 0s
impulsionem a comportar-se res- ponsavelmente no meio cultural democratico que se apresenta em
consonancia com a afirmacao da liberdade religiosa e respeito a outras religides diferentes da sua”.
(STEIL, 1996, p. 50-52).

No presente Documento Curricular Referencial da Bahia para a Educacdo Infantil e Ensino

Fundamental,oEnsinoReligiosocontem plafundamentos teéricos e metodoldgicos capazes de tratar a



reli- gido com fundamentacao tedrico-préatica, permitindo o respeito a diversidade cultural e religiosa
do Brasil e, especialmente, da Bahia. Aborda os aspectos religiosos da histéria da humanidade, suas
di- versas culturas e doutrinas religiosas, considerando uma linha cronoldgica de tempo, em que se
contemplem as tradi¢Ges e patri- monios orais e imateriais, 0 respeito as ancestralidades, a exemplo
dos povos indigenas e ciganos, as religides de matrizes africanas e orientais, destacando as
concepcBes antropoldgicas, sociais e culturais de cada segmento. Aborda ainda a importancia do au-
toconhecimento dos estudantes, com vistas ao desenvolvimento da oitava competéncia geral da
BNCC que envolve o conhecer-se, apreciar-se e o cuidar de sua salde fisica e emocional,
compreen- dendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com

autocritica e capacidade para lidar com elas.

A organizacdo didatica visa, dessa forma, ao senvolvimento in- tegral dosdestudantes, a partir de uma
visdo sistémica, pautada em principios morais, éticos e estéticos elevados. Assim, o Ensino Reli-
gioso prevé que a escola seja vista comoum lugar sagrado, onde se alimenta a vida, se pacifica o
espirito e se compartilha o amor como a maior forma de sabedoria, propagando virtudes, tais como
amiza- de, solidariedade, caridade, fraternidade, perseveranca, fortaleza, temperanca, esperanca e fé,
dentre outras, contidas nas diversas doutrinas e culturas vivenciadas na Bahia.

Busca ainda valorizar préaticas de ciéncia de interioridade, a exem- plo da Meditacdo, que
proporciona um estado de ser que, natural- mente, produz nos estudantes e educadores uma acao
potencia- lizadora do desenvolvimento das competéncias socioemocionais, em consonancia com o
indicado nas competéncias gerais (8% e 9%) da BNCC. Tais competéncias destacam a importancia do
exercicio da empatia, do didlogo, da resolucdo de conflitos e da cooperacdo, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialida- des, sem preconceitos de qualquer natureza; bem como o processo do agir pessoal e
coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando
decisbes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Os contetdos deste componente curricular serdo vistos em uma relacdo transversal, a partir de uma
construcao epistemoldgica fundamentada em diferentes campos de estudo, como a Historia, a
Filosofia, a Antropologia, a Sociologia, a Politica, a Cultura, a Psi- cologia, entre outros, com o
objetivo de construir uma educacao consciente, cidadd, laica e mais autbnoma no que tange as ques-
tOes da religiosidade. Sem perder de vista que a finalidade néo € a construcdo de uma neutralidade ou
uma visdo cética da religido, mas a compreensdo da importancia do seu estudo para a formacéo

integral do ser humano.

35

A respeito da importancia do aporte de contetdos e disciplinas afins, Cruz**, refletindo sobre

cidadania e interdisciplinaridade do Ensino Religioso, afirma que:



“[...] para trabalhar dados especificos da sua &rea, o Ensino Re- ligioso precisa do socorro de outras
disciplinas. Na questéo da cidadania, a histéria do povo de Deus vai ser trabalhada de vérias formas
para se ver como a Biblia encara essa questdo. Mas vai ser muito dificil ligar a garotada em fatos de
um povo distante, de antes de Cristo, se ndo houver consciéncia histo- rica. Quem ndo tem sua
sensibilidade poética desenvolvida também vai ter problemas na interpretacdo dos textos sagra- dos
de todas as religies ja que, para falar de Deus e do Trans- cendente, a melhor linguagem sempre foi
aquela em que as palavras ultrapassam o seu sentido literal, ou seja: a poesia, a alegoria, o mito, a
pardbola, a metafora. Ndo se faz reflexdo religiosa sobre a cidadania sem certa dose de boa
Sociologia, de interpretacdo libertadora da Histéria, de visdo adequada da Economia, da Politica, do
comportamento das massas e das pessoas individualmente nos tempos de hoje. Sem esse apoio,

corremos o risco de discursos vazios, por melhores que sejam as intengdes.”

Nesta perspectiva, o0 Ensino Religioso adota a pesquisa e o dialo- go como principios mediadores e
articuladores dos processos de observacgdo, identificacdo, analise, apropriacdo e ressignificacdo de
saberes, visando ao desenvolvimento de competéncias especificas. Por isso, a interculturalidade e a
ética da alteridade constituem fun- damentos teoricos e pedagdgicos, porque favorecem o reconheci-
mento e respeito as historias, memdrias, crencas, conviccGes e va- lores de diferentes culturas,
tradicdes religiosas e filosofias de vida.

Destaca-se a importancia do componente Ensino Religioso para a formacdo do educando na etapa
fundamental do seu processo edu- cacional, especialmente nos anos iniciais, cabendo aos pedagogos
uma abordagem sistémica dos aspectos da religido para a formacdo do individuo enquanto cidadao
(sem proselitismo), possibilitando a esses sujeitos uma vivéncia responsavel e harmoniosa em socie-
dade. Para os anos finais, cuja formacdo do educando estd sob a responsabilidade de docente
especialista, com formacao na area de Filosofia ou Teologia, espera-se que 0 componente curricular
este- ja fundamentado na concepcdo de que a religiosidade é uma forma, entre tantas outras, de
explicar a existéncia humana, considerando que o seu objeto de estudo é a anélise dos elementos
comuns e especificos as diversas religides, isto é, o fendbmeno religioso em si e nas suas multiplas
expressdes. De todo modo, no que se refere a linguagem, o professor de Ensino Religioso deve falar
a partir dos estudantes, de suas possibilidades e necessidades.

A unidade tematica Identidades e Alteridades viabiliza que os es- tudantes reconhecam, valorizem e
acolham o caréater singular e diverso do ser humano, por meio da identificacdo e do respeito as
semelhancas e diferencas entre o eu (subjetividade) e os outros (al- teridades), da compreensdo dos
simbolos e significados e da rela- ¢do entre imanéncia e transcendéncia, que estd mediada por lin-
guagens especificas, tais como o simbolo, o mito e o rito.

Outro conjunto de elementos (simbolos, ritos, espacos, territorios e liderancas) integra a unidade

temética Manifestacdes Religiosas, em que se pretende proporcionar o conhecimento, a valorizacgéo e



0 respeito as distintas experiéncias e manifestacdes religiosas e a compreensdo das relagdes
estabelecidas entre as liderancas e de- nominagdes religiosas e as distintas esferas sociais. Essa
unidade tematica contemplard ainda as Crencas Religiosas e Filosofias de Vida, em que serdo
trabalhados aspectos estruturantes das dife- rentes tradicdes/movimentos religiosos e filosofias de
vida, par- ticularmente sobre mitos, ideia(s) de divindade(s), crencas e dou- trinas religiosas, tradi¢cdes
orais e escritas, ideias de imortalidade, principios e valores morais, éticos e estéticos.

A unidade tematica Meditacdo tem por objetivo ampliar o autoco- nhecimento, desenvolver a
autoconsciéncia, o autocontrole fisico, mental e emocional do educando, bem como ampliar a sua
compe- téncia socioemocional. Por meio de parabolas, fabulas, mitologias e histérias, o estudante
buscara identificar a importancia da Medi- tacdo para sua formacdo humana. Sera oportunizado ao
estudante identificar a dimensdo da atemporalidade, da espiritualidade e da transcendentalidade,
atraves de préticas cotidianas de exercicios de interioridade.

A unidade tematica Consciéncia objetiva auxiliar os educadores/ estudantes/pais/comunidade no que
concerne a construcdo do ca- rater, na medida em que desperta seus sentimentos e organiza seus
pensamentos, a fim de que seus atos reflitam o todo dessa constru- ¢do de forma significativa; além
de oferecer uma base sélida para a constru¢do do pensamento, segundo a noc¢do de virtude e tudo
que equivalha. Tem ainda como finalidade viabilizar ao educando identificar que no Universo tudo
sao Leis Naturais e que a partir delas o ser humano cria as leis materiais; que as relagdes humanas
devem estar pautadas em valores universais e principios racionais. Visa tambem identificar a
importancia da religiosidade para o des- pertamento, construcdo e desenvolvimento da Consciéncia
do ser humano; bem como identificar o papel da Consciéncia para a acdo integral (sentir, pensar e
agir) do individuo.

A Ultima unidade tematica trata dos elementos basicos religiosos que se fundamentam na dialética em
prol do Autoconhecimento dos estudantes. Nesse momento, é importante a experiéncia
pessoal/ndividual de liberdade para inser¢cdo no pluralismo, e é necessario que sejam trabalhados
valores universais (amizade, amor, solidarie- dade, equanimidade etc.) e virtudes para a superacdo do
eu pessoal.

Evidencia-se que, em todos os ciclos e unidades tematicas, é neces- séria a atencdo do educador
guanto as praticas religiosas de cada estudante.

Ademais, também contribui para o entendimento da concepc¢do do Ensino Religioso, no Documento
Curricular Referencial da Bahia para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, a reflexdo de Brito,
guando aborda o tema da educacao em tempos de globalizacao:

“No ambito educacional, gostaria de concentrar o olhar na educagao religiosa ou no ensino religioso
e perguntar por sua possivel contribuicdo para a constru¢ e uma sociedade mais igualitaria. Penso
num ensino religioso que superou o0 ranco apologeético e proselitista e siafu%-se num horizonte ma-
croecuménico. A palavra religiosa, ao oferecer olhos novos as pessoas, possibilita um crescimento

por dentro, uma trans- formacdo interna, uma experiéncia de liberdade — valor su- premo do ser



humano —, liberdade que se manifesta de modo pleno no dom do outro, no reconhecimento do outro...
hetero- géneo, plural e contraditério. A palavra religiosa, por sua na- tureza interrogante, mantém
vivas as perguntas sobre a vida, sobre o destino humano e sobre o futuro. A palavra religiosa, por ser
operativa, convida a passar das ideias ao agir, agir que é desafiado a construir a base de uma

convivéncia humana mais harrnénica.”36

Por fim, cumpre destacar que os critérios de organizacdo das ha- bilidades na BNCC (com a
explicitacdo dos objetos de conhecimen- to aos quais se relacionam e do agrupamento desses objetos
em unidades tematicas) expressam um arranjo possivel (dentre outros). Portanto, adapta-se esta
proposta de Ensino Religioso a necessaria pluralidade do campo religioso brasileiro e baiano, visto
que a sua finalidade nédo € catequizar as novas gerac6es, mas estudar o fené- meno religioso em si,

considerando a importancia da religiosidade para a formacé&o integral do ser humano.



COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE RELIGIAO ENSINO FUNDAMENTAL

1° ANO | UNIDADE

UNIDADES 0S SABERES | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
TEMATICAS /ITEMAS | PREVIOS E OS
GERADORES. OBJETOS DE

CONHECIMENTO.

Identidades e alteridades O eu, o outro e 0 nos (EFO1ERO01) Identificar e acolher as semelhancas e diferencas entre o

eu, 0 outro e o nos.

(EFO1ERO02) Reconhecer que o0 seu nome e o das demais pessoas 0S

identificam e os diferenciam.

Il UNIDADE
UNIDADES (O] SABERES | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
TEMATICAS /TEMAS | PREVIOS E  OS
GERADORES. OBJETOS DE
CONHECIMENTO.
Identidades e | Imanéncia e | (EFO1ERO3) Reconhecer e respeitar as caracteristicas fisicas e subjetivas de
alteridades transcendéncia cada um.




(EFO1ERO04) Valorizar a diversidade de formas de vida.

111 UNIDADE
UNIDADES 0S SABERES | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
TEMATICAS /TEMAS | PREVIOS E  OS
GERADORES. OBJETOS DE

CONHECIMENTO.

Manifestagdes religiosas

Sentimentos,

lembrangas, memorias e

(EFO1ERO05) ldentificar e acolher sentimentos, lembrangas, memorias e

saberes de cada um.

CONHECIMENTO.

saberes (EFO1ERO06) Identificar as diferentes formas pelas quais as pessoas
manifestam sentimentos, ideias, memdrias, gostos e crengas em
diferentes espacos.
2° ANO | UNIDADE
UNIDADES (O] SABERES | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
TEMATICAS /TEMAS | PREVIOS E  OS
GERADORES. OBJETOS DE

O eu, a familia e o

(EF02ERO01) Reconhecer os diferentes espacos de convivéncia.




Identidades e alteridades

ambiente de

convivéncia

(EFO02ERO02) ldentificar costumes, crencas e formas diversas de viver em

variados ambientes de convivéncia.

Memorias e simbolos

(EFO2ERO03) Identificar as diferentes formas de registro das memorias

pessoais, familiares e escolares (fotos, musicas, narrativas, albuns...).

I UNIDADE
UNIDADES OS SABERES PREVIOS E | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
TEMATICAS ITEMAS | OS OBJETOS DE
GERADORES. CONHECIMENTO.

Identidades e alteridades

Memodrias e simbolos

(EFO2ERO04) Identificar os simbolos presentes nos variados

espacos de convivéncia.

Memorias e simbolos

Simbolos religiosos

(EFO2ERO5) simbolos

religiosos de distintas manifestacdes, tradicdes e instituicdes

Identificar, distinguir e respeitar

religiosas.

11 UNIDADE
UNIDADES 0S SABERES | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
TEMATICAS ITEMAS | PREVIOS E OS
GERADORES. OBJETOS DE
CONHECIMENTO.




Manifestacdes religiosas Alimentos sagrados (EFO2ERO06) Exemplificar alimentos considerados sagrados por

diferentes culturas, tradicOes e expressoes religiosas.

(EFO2EROQ7) Identificar significados atribuidos a alimentos em
diferentes manifestacdes e tradicdes religiosas.

3° ANO | UNIDADE

UNIDADES 0S SABERES | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
TEMATICAS /ITEMAS | PREVIOS E oS
GERADORES. OBJETOS DE

CONHECIMENTO.

Espacos e territorios | (EFO3EROL) Identificar e respeitar os diferentes espacos e territorios

Identidades e alteridades religiosos religiosos de diferentes tradicdes e movimentos religiosos.

(EFO3ERO02) Caracterizar 0s espacos e territérios religiosos como

locais de realizagdo das praticas celebrativas.

Il UNIDADE
UNIDADES OS SABERES PREVIOS E | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
TEMATICAS ITEMAS | OS OBJETOS DE

GERADORES. CONHECIMENTO.




Préticas celebrativas (EFO3ERO03) Identificar e respeitar praticas celebrativas
Manifestacdes religiosas (cerimbnias, oragdes, festividades, peregrinagdes, entre outras) de
diferentes tradigdes religiosas.

(EFO3ERO04) Caracterizar as praticas celebrativas como parte
integrante do conjunto das manifestacdes religiosas de diferentes

culturas e sociedades

11 UNIDADE

UNIDADES (0K} SABERES | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

TEMATICAS PREVIOS E  OS

ITEMAS OBJETOS DE

GERADORES. CONHECIMENTO.

Manifestacdes Indumentarias religiosas | (EFO3ER05) Reconhecer as indumentarias (roupas, acessorios, simbolos, pinturas corporais)

religiosas utilizadas em diferentes manifestacdes e tradi¢oes religiosas.
(EFO3ERO06) Caracterizar as indumentarias como elementos integrantes das identidades
religiosas.

4° ANO | UNIDADE
UNIDADES OS SABERES PREVIOS | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
TEMATICAS /TEMAS |E OS OBJETOS DE




GERADORES. CONHECIMENTO.

Manifestagdes Ritos religiosos (EFO4ERO01) Identificar ritos presentes no cotidiano pessoal, familiar, escolar

religiosas e comunitéario.

(EFO4ERO02) Identificar ritos e suas fungbes em diferentes manifestagdes e

tradicOes religiosas.

Il UNIDADE

UNIDADES OS SABERES PREVIOS E | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

TEMATICAS /TEMAS | OS OBJETOS DE

GERADORES. CONHECIMENTO.

Ritos religiosos (EFO4EROQ3) Caracterizar ritos de iniciagdo e de passagem em diversos

grupos religiosos (nascimento, casamento e morte).

Manifestacdes religiosas (EFO4ERO04) ldentificar as diversas formas de expressdo da espiritualidade
(oragbes, cultos, gestos, cantos, danca, meditacdo) nas diferentes tradicbes
religiosas.




11 UNIDADE

UNIDADES

GERADORES.

OBJETOS DE
CONHECIMENTO.

0S SABERES | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
TEMATICAS ITEMAS | PREVIOS E OS

arte

Representacdes religiosas na | Crengas religiosas e | (EFO4ERO5) Identificar representacfes religiosas em diferentes expressdes
filosofias de vida artisticas  (pinturas, arquitetura, esculturas, icones, simbolos, imagens),

reconhecendo-as como parte da identidade de diferentes culturas e tradicoes

religiosas.
Ideia(s) de | (EFO4ERO06) Identificar nomes, significados e representacdes de divindades nos
divindade(s) contextos familiar e comunitario.

(EFO4EROQ7) Reconhecer e respeitar as ideias de divindades de diferentes

manifestacdes e tradigdes religiosas.

5° ANO | UNIDADE

UNIDADES
TEMATICAS
ITEMAS
GERADORES.

OS SABERES PREVIOS E OS
OBJETOS DE
CONHECIMENTO.

HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.

Crencas religiosas e

Narrativas religiosas

(EFO5ERO01) Identificar e respeitar acontecimentos sagrados de diferentes




filosofias de vida

culturas e tradigdes religiosas como recurso para preservar a memoria.

Mitos nas tradi¢Oes religiosas

(EFO5EROQ2) Identificar mitos de criacdo em diferentes culturas e tradigdes

religiosas.

(EFO5ERO03) Reconhecer fungdes e mensagens religiosas contidas nos mitos de
criagdo (concepgdes de mundo, natureza, ser humano, divindades, vida e

morte).

I UNIDADE

UNIDADES OS SABERES PREVIOS E OS | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
TEMATICAS ITEMAS | OBJETOS DE

GERADORES. CONHECIMENTO.

Crencas religiosas e filosofias

de vida

Ancestralidade e tradi¢do oral

(EFO5ERO04) Reconhecer a importancia da tradicdo oral para preservar

memorias e acontecimentos religiosos.

(EFO5ERO5) Identificar elementos da tradicdo oral nas culturas e

religiosidades indigenas, afro-brasileiras, ciganas, entre outras.




11 UNIDADE

UNIDADES OS SABERES PREVIOS E | HABILIDADES PROPOSTAS E HABILIDADES LOCAIS.
TEMATICAS oS OBJETOS DE

ITEMAS CONHECIMENTO.

GERADORES.

Crencas religiosas e | Ancestralidade e tradicdo | (EFOSERO06) Identificar o papel dos sabios e ancidos na comunicacao e preservacao da

filosofias de vida oral tradicdo oral.

(EFO5EROQ7) Reconhecer, em textos orais, ensinamentos relacionados a modos de ser e

viver.
















LEGENDA:

HABILIDADES DO | TRIMESTRE

HABILIDADES DO Il TRIMESTRE

. HABILIDADES DO |1l TRIMESTRE

HABILIDADES QUE FORAM CRIADAS




COMPETENCIAS ESPECIFICAS DO COMPONENTE CURRICULAR

Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradigdes/movimentos religiosos e filosofias de
vida, a partir de pressupostos cientificos, filosoficos, estéticos e éticos.

Compreender, valorizar e respeitar as manifestacdes religiosas e filosofias de vida, suas
experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espagos e territorios.

Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto expressao de valor
davida.

Conviver comadiversidade de crencas, pensamentos, convicgdes, modos de ser e viver.

Analisar as relagdes entre astradigdes religiosas e 0s campos da cultura, da politica, daeconomia, da
salde, dacién- cia, datecnologia e do meio ambiente.

Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de intolerancia,
discriminacdo e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar os direitos humanos no

constante exercicio da cidadania e da cultura de paz.

ORGANIZADOR CURRICULAR

1° ANO

UNIDADES COMPETENCIA S|OBJETOS DEHABILIDADES

TEMATICAS CONHECIMENTO

Identidades e3, 4 O eu, o0 outro e o(EFOLER01) Identificar e
alteridades nos acolher as semelhancas e

diferencas entre o eu, 0 outro ¢
0 Nnos.

(EFO1ERO02) Reconhecer que g
seu nome e o0 das demais
pessoas

0S identificam e 03

diferenciam.




1,2,3,4,6 Imanéncia e (EFO1ERO3) Reconhecer e
transcendéncia respeitar as  caracteristicas
fisicas e subjetivas de cada
um. (EFO1ER04)
Valorizar a
diversidade de formas de vida.
Manifestacdes 3,4,5 Sentimentos, (EFO1ERO5) Identificar ¢

religiosas

lembrancas,

memorias e saberes

acolher sentimentos,

lembrancas, memdrias e
saberes de cada um.
(EFO1ERO06) Identificar as
diferentes formas pelas quais
as pessoas manifestam
sentimentos, ideias, memorias,

gostos e crengas

em diferentes espacos.




Meditagéo

2,3,4

Foco, Atencéo
e
Concentracéo

(EFO1ERO1BA) Experimentar,
a
atencdo a0 momento presente,
pela respiragdo, de maneira a
descansar e acalmar o0s
pensamentos.

(EFOLER02BA) Experimentar
a pratica do siléncio interior €
exterior.

(EFOLERO03BA) Reconhecer o
valor da oracdo e meditacdo na

centracdo individual e grupal.

Consciéncia

2,3

'Valores importantes
para Si e para 0

coletivo

(EFOLER04BA) Refletir
sobre  crencas
fundamentais, valores
importantes para si proprio e
aqueles que tém em comum
com outras pessoas com as
quais convive no cotidiano,
tais como valores de leis
naturais e o universo religioso.
(EFO1ERO5BA) Interagir
com
questdes, oportunidades,
desafios e problemas do

mundo real.




Autoconhecimento

Origem, identidade
pessoal e virtudes

humanas

(EFO3ERO6BA) Identificar a
importancia da origem do ser
humano para a compreensdo
das questdes existenciais, tais
como: Quem sou? De onde
vim? Para onde vou?.

(EFO1ERO7BA)
sua identidade e diferencas a

Reconhecer

partir de suas caracteristicas e
Seus interesses.
(EFO1ERO8BA)

em si as

Reconhecer
virtudes
religiosas

predominantes.

2° ANO

UNIDADES
TEMATICAS

COMPETENCIA S

OBJETOS DE|
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Identidades

alteridades

1,2,4,5

eu, a familia e o
ambiente de

convivéncia

0S
espacgos de
(EFO2ERO02)

Identificar costumes, crencas e

(EFO2EROQ1) Reconhecer
diferentes

convivéncia.

formas diversas de viver em
variados ambientes de

convivéncia.

1,2

Memorias

@D

simbolos

(EFO2ERO03) Identificar

diferentes formas de registro

as

das memarias pessoais,
familiares e escolares (fotos,

masicas, narrativas, albuns...).

(EFO2EROQ4) Identificar o9
simbolos presentes nos
variados espacos de

convivéncia.




Simbolos religiosos

(EFO2ERO5) Identificar,
distinguir e respeitar simbolos
religiosos de

distintas manifestacdes,

tradicOes e instituicoes

religiosas.
Manifestacdes 2,4,5 Alimentos sagrados |(EFO2ER06) Exemplificar
religiosas alimentos considerados

sagrados por diferentes
culturas, tradicOes e

expressoes religiosas.




(EFO2EROQ7) Identificar
significados  atribuidos 4

alimentos em diferentes

manifestacoes e
tradicdes
religiosas.
Meditagéo 1,2, 4 Atencao e (EFO2ERO01BA)
convivéncia Reconhecer o
significado e valor da
meditacdo. (EFO2ER02BA)
Aprender a
conviver e a respeitar uns aos
outros, para além do universo
das crencas.
(EFO2ERO3BA) Experimentar|
e reconhecer melhorias na
capacidade de comunicacdo e
relacionamentos inter-
religioso.
Consciéncia 1,2 \Valores, (EFO2ER04BA)

coletividade e meio

ambiente

Reconhecer valores
importantes para si e para 09
demais em situacoes
multiculturais.
(EFO2ERO5BA) Reconhecer o
impacto das acdes de cada um
sobre o coletivo e 0 meio
ambiente.

(EFO2ERO6BA) Expressar o
interesse pela comunidade e

pelo meio ambiente local.




Autoconhecimento

InteracOes sociais e
desenvolvimento

pessoal

(EFO2ERO07BA)

Identificar-se como,
parte integrante e relevante do

meio em

que  vive.
(EFO2ER08BA)

Conceber

as dimensoes

intrapessoal

e interpessoal e cuidar,
da saude fisica e emocional.
(EFO2ER09BA)

Reconhecer

pontos fortes e fragilidades e
habilidades

deseja desenvolver.

identificar que

3° ANO

UNIDADES
TEMATICAS

COMPETENCIA S

OBJETOS DE|
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Identidades

alteridades

2, 4

Espacos e territorios

religiosos

(EFO3EROQ1) Identificar €
respeitar os diferentes espacos
de

tradicoes e

e territorios religiosos
diferentes
movimentos religiosos.

(EFO3ER02) Caracterizar e

distinguir  0s  espacos e
territorios  religiosos como
locais de

realizacdo das  préticas

celebrativas.




Manifestacdes

religiosas

2,4

Praticas

Celebrativas

(EFO3ERO03)
Identificar e
respeitar préticas
celebrativas
(cerimodnias, oragoes,
festividades,  peregrinagoes,
entre outras) de diferentes

tradicOes religiosas.
(EFO3ER04) Caracterizar e
distinguir as praticas

celebrativas como  parte
integrante do conjunto das
manifestacdes religiosas de

diferentes culturas e

sociedades.




1,2, 4

Indumentérias

religiosas

(EFO3ERO5) Reconhecer
as

indumentarias (roupas,
acessorios, simbolos, pinturas
corporais)  utilizadas em
diferentes manifestacbes e
tradicdes
(EFO3ER06)

Caracterizar as indumentarias

religiosas.

como elementos integrantes
das
identidades religiosas.

Meditagéo

1,34

O pensar e
estratégias  de

pensamento

(EFO3ERO1BA) Reconhecer
0s desafios das concepcOes
religiosas e suas crengas com
clareza mental e tranquilidade.
(EFO3ERO02BA) Identificar o
pensar e suas

manifestacdes.

Consciéncia

3, 4,6

'Valores, direitos
humanos, dilemas
morais e tomada de

decisoes

(EFO3ERO03BA)

Identificar  iniciativas
voltadas a promocgdo dos
direitos  humanos e g
sustentabilidade  social €
(EFO3ER04BA)

Identificar o senso do que é

ambiental.

certo e errado, pelo
reconhecimento das questdes
éticas, morais e estéticas.
(EFO3ER05BA)

dilemas morais vinculados as

Exercitar|

diversas




situacOes do cotidiano.

Autoconhecimento

3, 4

Conhecimentos,
habilidades,

atitudes

@D

estratégias
para desafios

presentes e futuros

(EFO3ER06BA)
Reconhecer
conhecimentos, habilidades e
de
confianga

atitudes, maneira @

demonstrar paral

realizar novas tarefas,

identificando desafios e

facilidades mediante 0
universo
das religides.

4° ANO

UNIDADES COMPETENCIA S|IOBJETOS DEHABILIDADES

TEMATICAS CONHECIMENTO

Manifestacdes 1,2 Ritos religiosos (EFO4ERO01)

religiosas Identificar  ritos

presentes no cotidiano pessoal,

familiar, escolar e
comunitario. (EFO4ER02)
Identificar

e respeitar ritos e suas

funcbes em diferentes
manifestacdes e
tradicdes religiosas.
(EFO4ERO3) Caracterizar e
distinguir ritos de iniciagdo e
de passagem em diversos

grupos religiosos (nascimento,




casamento e morte).
(EFO4ERO4) Identificar as
diversas formas

de expressao da espiritualidade
(oragdes,  cultos,  gestos,
cantos, danga, meditacdo) nas
diferentes tradigdes religiosas.

Representacdes

religiosas na arte

(EFO4ERO05) ldentificar
representacdes religiosas em
diferentes expressoes artisticas
(pinturas, arquitetura,
esculturas, icones, simbolos,
imagens), reconhecendo-as|
como parte da

identidade  de  diferentes

culturas e




tradicOes religiosas.

Crencas
Religiosas
filosofias de Vida

1,2, 4

Ideia (s) de
divindade (s)

(EFO4ERO06) Identificar

nomes, significados e

representagdes de divindades

nos contextos familiar e
comunitario.
(EFO4ERQ07) Reconhecer e

respeitar as  ideias de
divindades de  diferentes
manifestacbes e tradigdes

religiosas.

Meditagéo

3,4

Inteligéncia e
habilidades

socioemocionais.

(EFO4ER01BA) Experimentar
a meditacao
(EFO4ER02BA)

Identificar a

concentrativa.

importancia da atencéo
constante durante atividades
continuas e repetitivas.

(EFO4ERO03BA)

as habilidades socioemocionais

Reconhecer

como base para a educacéo

emocional.

Consciéncia

1,2,4,6

Direitos e Deveres
Leis naturais
Consciéncia
socioambiental

e

sustentabilidade

(EFO4ER04BA)
Identificar,
respeitar e promover 0§
direitos humanos,  0s
deveres, a
consciéncia socioambiental e o
consumo sustentavel.
(EFO4ER05BA)

Reconhecer  interesse




pelas questdes globais e

compreender causas €

consequéncias.

Autoconhecimento

1,3

Autossustentabilidad
e

(EFO4ER06BA) Identificar a
autossustentabilidade humana
nas dimensdes do corpo, das
da
cultura, das relagdes socialis,

emocOes, da cognicdo,

inter-religiosa e

da espiritualidade.

5° ANO

UNIDADES COMPETENCIA S|OBJETOS DEHABILIDADES

TEMATICAS CONHECIMENTO

Crencas 1,2 Narrativas (EFO5EROQ1)  Identificar ¢
Religiosas religiosas respeitar acontecimentos

filosofias de Vida

sagrados de diferentes culturas
e tradicbes religiosas como
recurso para

preservar a memoria.

Mito nas tradicOes

religiosas

(EFO5ERQ2) Identificar mitos
de
culturas e tradi¢Oes religiosas.
(EFO5ERO03)

funcdes e

criacio em diferentes
Reconhecer
mensagens

religiosas contidas nos mitos

de criacdo (concepcdes de

mundo,

humano,

natureza, ser

divindades, vida e morte).




1,2, 4

Ancestralidade
e tradigdo

oral

(EFO5ER04)

Reconhecer a
importancia da tradicdo oral
para preservar memarias

e acontecimentos
religiosos. (EFO5ERO5)
Identificar ~ elementos  da
tradicdo oral nas culturas e
religiosidades indigenas,

afro- brasileiras,
ciganas, entre outras.
(EFO5ERO06) Identificar o
papel
dos  sabios e anciaos

na




comunicagao e preservacdo da
tradicdo oral.

(EFO5EROQ7) Reconhecer, em
textos orais, ensinamentos
relacionados a modos de ser e

viver.

Meditagéo

Pensar, pensamento

e cérebro

(EFOSERO1BA)

Identificar  na
meditacao a

possibilidade de
reducao

de

pensamentos
distrativos e analise de novas
formas de  pensar, se
necessario. (EFOSER02BA)

Reconhecer pontos
fortes e fracos da propria
forma de

pensar,

mediante simbolos

e
narrativas inter-
religiosas.
(EFO5ER03BA)

Identificar e reconhecer o
bem-
estar mental, emocional e

fisico.




Consciéncia

1,2,3,4

Etica, moral e

cuidado

(EFO5ER04BA)

Exercitar 0
posicionamento  ético em
relacio ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do
planeta. (EFOSERO5BA)

Identificar ~ 0s niveis
de desenvolvimento moral e

sua relacao

com
0
comportamento humano.
(EFO4ERO6BA)

Reconhecer  questdes

éticas

basicas e
compreender as

suas inter-

relacGes, comparando
situacbes mais positivas ou
negativas do

ponto de vista ético e moral.

Autoconhecimento

1,2,4

Dimensdo humana e

religiosa

(EFOSERO7BA) Compreender
a importancia da religiosidade
para a formacdo do ser
humano. (EFO5ERO08BA)
Reconhecer a
identidade  humana,  suas
emocdes e as dos outros no
universo de diversidades, com
autocritica e

capacidade para lidar com




elas.

6° ANO
UNIDADES COMPETENCIA S|OBJETOS DEHABILIDADES
TEMATICAS CONHECIMENTO
Crencas 1,2 Tradigédo (EFO6ERO1) Reconhecer o
Religiosas escrita: papel da tradicdo escrita na
filosofias de Vida registro dos |preservacdo de memorias,
ensinamentos acontecimentos e

sagrados

ensinamentos

religiosos. (EFO6ERO02)
Reconhecer e valorizar 4
de

religiosos escritos (textos do

diversidade textos

Budismo, Cristianismo,
Espiritismo, Hinduismo,
Islamismo, Judaismo, entre
outros).

1,2,4,6

Ensinamentos da

tradicdo escrita

(EFO6ERO03) Reconhecer, em
textos escritos, ensinamentos
relacionados a modos de ser e
viver.

(EFO6ERO04) Reconhecer que
0S séo

textos  escritos

utilizados pelas




tradicOes religiosas de
maneiras
diversas.
(EFO6ERO05) Discutir como o
estudo e a interpretacdo dos
textos religiosos
Influenciam os adeptos a
vivenciarem 0s ensinamentos

das tradigdes religiosas.

1,2

Simbolos,
e

religiosos

ritos

mitos Reconhecer

(EFO6ER06)

aimportancia dos
mitos, ritos, simbolos e
textos na estruturacdo das
diferentes crengas, tradicdes e
movimentos religiosos.
(EFO6EROQ7)

Exemplificar a
relacdo entre mito, rito ¢
simbolo nas praticas

celebrativas
de

diferentes tradigdes religiosas.

Meditacéo

3, 4

mental

Concentracéo

e

0

desenvolvimento da

mente emocional

(EFO6ERO1BA) Identificar a
importancia dos diferentes
tipos de meditacdo.
(EFO6ER02BA) Reconhecer
0 aumento da

satisfacdo e produtividade para
melhor ~ compreensdo  da

realidade.




Consciéncia

5, 6

'Valores e
comportamento

humano

(EFO6ERO3BA) Exercitar 4
empatia, o dialogo, a resolucéao
de conflitos e a cooperacéo.
(EFOBER04BA) Identificar e
reconhecer valores de leis
naturais importantes para si e
para o

coletivo.

Autoconhecimento

3, 6

Virtudes e vicios
humanos, emocoes

e contexto social

(EFO6ERO5BA) Correlacionar
as virtudes e o0s vicios na

perspectiva religiosa que 0 ser

humano  possui e  suas
respectivas condutas.
(EFOGERO6BA)
Reconhecer o
impacto das
emocdes e
sentimentos  no  contexto
escolar e
social.
7° ANO
UNIDADES COMPETENCIA S|IOBJETOS DEHABILIDADES
TEMATICAS CONHECIMENTO
Crencas 1,234 Misticas e (EFO7ERO01) Reconhecer ¢
Religiosas espiritualidades respeitar as  praticas de
filosofias de Vida comunicacgdo com as
divindades em  distintas
manifestacbes e  tradicdes

religiosas. (EFO7ER02)
Identificar e respeitar praticas
de espiritualidade utilizadas

pelas pessoas em determinadas




situacOes (acidentes, doencas,

fendmenos climaticos).

1,2,3,4,6

Liderancas

religiosas

(EFO7ERO03) Reconhecer

0s papéis atribuidos as
liderancas  de  diferentes
tradicOes religiosas.
(EFO7ERO04) Exemplificar
lideres religiosos que  se
destacaram por
suas contribuicGes a sociedade.
(EFO7ERO5) Discutir

estratégias




que promovam a convivéncia
ética e respeitosa

entre asreligides.

Crencas
religiosas
filosofias de vida

€

1,4,6

Principios éticos e

valores religiosos

(EFO7ERO06) Identificar
principios éticos em diferentes
tradicOes religiosas e filosofias
de vida, discutindo como
podem influenciar condutas
pessoais e

praticas sociais.

Lideranca e direitos

humanos

(EFO7ERQ7)  Identificar e
discutir o papel das liderancas
religiosas e seculares na defesa
e promocao dos direitos

humanos. (EFO7ER08)
Reconhecer o direito &
liberdade de  consciéncia,
crenca ou convicgao,
questionando concepgdes e
praticas sociais que

a violam.

Meditagéo

1,34

Atencdo, memoria €

inteligéncia

(EFO7TERO1BA) Reconhecer
as contribuicdes das praticas
meditativas para|
aprimoramento

da atencdo, memoria e
desenvolvimento da

inteligéncia.

(EFO7ERO02BA) Exercitar
praticas de atencdo plena e
capacidade de reflexao,

mediante simbolos e




narrativas inter-religiosa.

Consciéncia

1,2,4,6

\Valores e agéo

(EFO7TERO3BA) Exercitar o
acolhimento de si e do outro
nas acOes cotidianas.
(EFO7TER04BA) Reconhecer
os valores essenciais sobre o
que é o certo a se fazer antes
de agir e, em seguida, agir de
acordo com essa

reflexao.

Autoconhecimento

Consciéncia

3,4

Auto-observacéo,
autonomia e liber-

tacédo

(EFO7TERO5BA) Reconhecer a
importéancia da auto-obervagao
para identificagéo da
autonomia com vistas ao
alcance da liberdade.
(EFO7TERO6BA) Reconhecer,
acolher e lidar com mudangas
relativas a adolescéncia e
a0s

fatores que afetam 0
crescimento pessoal, fisico,

social e espiritual.

Crencas
religiosas

filosofias de vida

€

1,2,3 4

Crencas, convicgdes

e atitudes

(EFOBERO01) Discutir como as
crencas e convicgdes podem
influenciar escolhas e atitudes
pessoais e coletivas.
(EFO8ERO02) Analisar
filosofias de vida,
manifestacdes e tradicdes

religiosas, destacando seus

principios éticos.




1,4,6 Doutrinas religiosas |(EFOS8ERO03) Analisar
doutrinas  das  diferentes
tradicOes religiosas
e suas concepc¢des de mundo,
vida e morte.

1,2,4,56 Crencas, filosofias

de vida e esfera(EFOBER04) Discutir

publica

tradicdes e

como filosofias de vida,




instituicbes  religiosas
podem
influenciar diferentes campos
da esfera publica (politica,
saude, educagdo, economia).
(EFO8ERO5) Debater sobre as
possibilidades e os limites da
interferéncia das
tradigdes religiosas na
esfera publica. (EFO8ERO06)
Analisar
praticas, projetos e
politicas publicas que
contribuem para a promocao
da
liberdade de pensamento,

crencas e convicgdes.

1,2,4,6 Tradicoes (EFOBERQ7)  Analisar  as
religiosas, midias eformas de uso das midias e
tecnologias tecnologias pelas diferentes
denominac6es
religiosas.
Meditacédo 3, 4 Criatividade e

resiliéncia

(EFOBER02BA) Reconhecer o
aumento da tolerdncia nas
relacbes interpessoais.
(EFOBERO3BA)

Reconhecer ~ maiores
niveis de resiliéncia e
criatividade nos  dialogos

inter-

religiosos




Consciéncia

2,3,4

Sociedade e saberes

(EFOBERO4BA) Reconhecer a

importancia  dos  grupos

sociais, seus saberes,
identidades
e culturas, com vistas &
comportamentos humanos
cada vez mais

equilibrados.
(EFOBERO05BA) Identificar a
importancia dos valores, da
generosidade e da compaix&o
para

consigo e com o outro.

Autoconhecimento

2,3,4

Identidade, limites e
potencialidades
individuais e cole-

tivas

(EFOBERO6BA) Identificar o
autoconhecimento como
processo do ser humano que o
leva a reconhecer seus limites
e suas potencialidades.
(EFOBERQO7BA) Identificar o
pontos fortes e fragilidades de
maneira consciente e
respeitosa, enfrentando
pressdes sociais e investindo
no aprimoramento do dialogo,
com vistas ao equilibrio

individual e coletivo.

8° ANO

UNIDADES
TEMATICAS

COMPETENCIA S

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Crengas

1,2,3 4

Crencas, conviccdes

e atitudes

(EFO8EROQ1) Discutir como as
crengas e convicgdes podem
influenciar escolhas e atitudes

pessoais e coletivas.




religiosas

filosofias de vida

€

(EFO8ERO02) Analisar
filosofias de vida,
manifestacbes e  tradigdes
religiosas, destacando seus
principios éticos.

1,4,6 Doutrinas religiosas |(EFOSB8ERO03) Analisar
doutrinas
das  diferentes  tradicOes

religiosas




e suas concepcdes de mundo,

vida
e morte.
Crengas, filosofias
de vida e esfera(EFOSBERO4)
1,2,4,5,6 publica Discutir
como filosofias
de vida, tradicdes e
instituicbes  religiosas
podem
influenciar diferentes campos
da esfera puablica (politica,
salde, educagdo, economia).
(EFO8ERO5) Debater sobre as
possibilidades e os limites da|
interferéncia
das tradicOes
religiosas na esfera publica.
(EFO8BERO6) Analisar
praticas,
projetos e politicas puablicas
que contribuem para A
promocdo da liberdade de
pensamento, crencas
e convicgoes.
Tradicbes (EFOBERQ7)  Analisar  ag
1,2,4,6 religiosas, midias eformas de uso das midias e

tecnologias

tecnologias pelas diferentes
denominacbes

religiosas.

9° ANO

UNIDADES

COMPETENCIA S

OBJETOS DE

HABILIDADES




TEMATICAS

CONHECIMENTO

Crencas
religiosas

filosofias de vida

1,2,3,4,6

Imanéncia e

transcendéncia

(EFO9ERO1) Analisar
principios e orientagdes para o
cuidado da vida e nas diversas
tradicOes religiosas e filosofias
de vida.

(EFO9ER02)  Discutir  as
diferentes  expressbes  de
valorizacdo e de desrespeito 3
vida nas diversas modalidades
de crencas, por meio da anélise
de

matérias nas diferentes midias.

Vida e morte

(EFO9ERO03) Identificar
sentidos do viver e do morrer
em diferentes  tradicbes
religiosas, atraves do estudo de
mitos fundantes.
(EFO9ERO04) Identificar
concepcoes de vida
e morte em diferentes
tradicdes religiosas e filosofias
de vida, por meio da analise de
diferentes ritos flnebres.
(EFO9ERO5)  Analisar  ag
diferentes ideias de
imortalidade elaboradas pelas
tradicOes religiosas
(ancestralidade,
reencarnacao, transmigracéo,
ressurreicdo, metempsicose e

hereditariedade.




Principios e valores

gticos

EFO9ER06) Reconhecer a
coexisténcia como uma atitude
gtica de respeito a vida e 4
dignidade humana.

(EFO9ERQ7) Identificar
principios éticos (familiares,
religiosos e culturais) que
possam alicercar a




construcdo de projetos de
vida.
(EFO9ERO08)

projetos de

Construir

vida assentados em principios

e valores éticos.

Meditagéo

3,4

Afetos  positivos,
reducdo de estresse
e melhoria de
eficacia

(EFO9ERO1BA) Identificar e
reconhecer a reducdo de afetos
negativos, menor
Responsividade ao estresse e &
percepcdo de maior auto
eficacia. (EFO9ER02BA)
Reconhecer
potencialidades e melhores
maneiras de se relacionar com
0 mundo.
(EFO9ERO3BA) Reconhecer 4
atencdo plena na respiracdo e
nos sentimentos e
pensamentos. (EFO9ERO04BA)
Reconhecer
possibilidades de viver em
paz, de forma autossustentavel
e

transcendente.

Consciéncia

1,2, 4

Comportamento
humano, acdo
integral e
responsabilidade

social

(EFO9ERO05BA)

Identificar valores
importantes para si e para 0
coletivo.

(EFO9ERO6BA) Reconhecer o

papel da consciéncia para 4

acdo integral (sentir, pensar e




agir) do ser humano, no dia &
dia das

relagdes individuais, sociais e
ambientais.

Autoconhecimento

3,4

Autonomia e

transcendéncia

(EFO9ERO7BA)
Identificar o
autoconhecimento
como 0
processo do Ser Humano, que
o leva a emancipagdo e
autonomia.  (EFO9ERO8BA)
Identificar o
autoconhecimento
como meio
para 0 ser humano buscar a

transcendéncia
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